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 التصورات البديلة

 أ.د اقبال عبد الحسي   

 مقدمة: 

الاخطاء ، واشتملت السنة النبوية على  والانكار وتصحيحنزل القران الكريم بالأوامر والنواهي والاقرار 

 :  اشارات الى بعض المفاهيم البديلة او الخاطئة واساليب تعديلها ، نورد منها ما يلىي

ي الله عنه ان رسول الله )ص( قال : 
ي هريرة رض  لمفلس؟ قالو : المفلس فينا من اتدرون ما أعن اب 

ي قد 
ي يوم القيامة بصلاة وصيام وزكاة ، ويأب 

ي من يأب 
لا درهم له ولا متاع ، فقال : ان المفلس من امت 

ب هذا فيأخذ هذا من  حسناته وهذا من شتم هذا وقذف هذا واكل مال هذا وسفك دم هذا ، وض 

ي 
 
ي ما عليه ، اخذ من خطاياهم فطرحت عليهم وطرح ف

حسناته ، فأن فنيت حسناته قبل ان يقض 

 .رالنا

( https;//hadeethence.com/ar/browse) 

يتضح من هذا الحديث النبوي مفهوم الصحابة عن المفلس وهو المفهوم الدنيوي ويعتب  مفهوما 

 ولا مال فوضح الرسول )ص( مفهوم المفلس وصححه للصحابة.  بديلا وهو: المفلس من لا درهم له

ض وجهة النظر البنائية العملية للتعلم ان المتعلمي   يبنون معارفهم الخاصة بأنفسهم 
وتفب 

ي 
 
ي ذلك المعارف الموجودة لديهم بالفعل ولذلك يرون العالم بالطرق المقبولة لهم ، وف

 
مستخدمي   ف

ات الاجتماعية والعلمية السابقة فيكون المتعلماثناء عملية بناء هذه المعارف   ي   فأنها تتأثر بالخب 

ي شكل تصورات بديلة لبعض المفاهيم العلمية، وهذه التصورات 
 
انماطا من المعتقدات تظهر ف

ي الغالب بشكل واضح عن ال
 
 عليها علميا لتلك المفاهيم.  ؤى المتعارفر تختلف ف

ين من القرن الحالىي الى ان التلاميذ  بية العلمية خلال العقدين الاخب 
ي مجال الب 

 
وقد اشارت البحوث ف

ي 
يأتون الى حجرات الدراسة ولديهم افكارا عن المفاهيم العلمية المرتبطة بالظواهر الطبيعية الت 

ي كثب  من الاحيان مع التصور العلمي  ال
 
ذي يقرره العلماء تحيط بهم ، وتلك التصورات تتعارض ف

لتفسب  هذه الظواهر ، وتزداد المشكلة تعقيدا عندما تصبح هذه التصورات عميقة الجذور فتشكل 

عوامل مقاومة للتعليم ومعيقة لاكتساب المفاهيم الصحيحة ، وقد نبه العديد من الباحثي   الى ان 

ي كثب  من الاحيان م
 
ي تتشكل لدى المتعلم لا تكون ف

تفقة مع المفاهيم العلمية مفاهيم العلم الت 

ي 
ي  يتفق عليها العلماء حيث تمثل المعرفة التلقائية احدى صور المعرفة القبلية الت 

الصحيحة الت 

يكتسبها المتعلم ذاتيا من خلال تفاعله مع البيئة وقد تقف هذه المعرفة كحاجز ينظم مرور المعرفة 

 (179: 2003) زبيدة ، .هم البديلمتعلم وهذه الظاهرة تعرف باسم الفالجديدة الى عقل ال

ويتم التعبب  عن التصورات البديلة من خلال عدد من المصطلحات والمسميات المختلفة منها :   

التصورات الخطأ ، الافكار الخاطئة ، التصورات القبلية ، الاستدلال العفوي ، التصورات البديلة ، 

 الافكار الحدسية. 
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( من اكبر المصطلحات انتشارا وقد استخدم Misconceptiويعد مصطلح التصورات الخطأ )

ورة خطأ( لمفهوم ما بواسطة  مصطلح التصورات الخطأ لوصف التفسب  غب  المقبول ) وليس بالض 

 .  المتعلم بعد المرور بنشاط تعليمي معي  

ولا وقد واجه مصطلح التصورات الخاطئة الكثب  من النقد ليصبح مصطلح التصورات البديلة اكبر قب

المصطلحات الاخرى ، وذلك لان الدعائم القوية لاستخدام مصطلح التصورات البديلة وصدقا من 

ي 
ي كونها المتعلم لجعل الظاهرة الطبيعية اكبر فهما فحسب ، بل لتضف 

ات الت  لاتقوم على التغيب 

ي قادته لتكوي
ن تصورات تقديرا ذهنيا على المتعلم الذي استطاع ان يمتلك ناحية تلك الافكار الت 

مثمرة كالتصورات العلمية وقد استخدم مصطلح التصور البديل لوصف التفسب  غب  المقبول ) وليس 

ورة خطأ( لمفهوم ما بواسطة المتعلم بعد المرور بنشاط معي   وعند وجود تلك التصورات قبل  بالض 

ات التعلم فأنها تكون مفاهيم قبلية لدى المتعلم  .(227 :2002) زيتون ،  المرور بخب 

 

 

 

 

 :مفهوم التصورات البديلة

ي لا تتفق   
( التصورات البديلة بأنها المعلومات المفاهيمية او الافكار التصويرية الت  ي

يعرف ) السعدب 

ي ،مع الاجماع العلمي المقبول عامة او تختلف عنه
 .(50: 1994) السعدب 

ي يكونها التلاميذ عن الاحداث والظواهر الطبيعية   
( التصورات بأنها الانطباعات الت  ي

 
ويعرف ) الدسوف

 المختلفة نتيجة احتكاكهم المباشر بها وذلك قبل تلقيهم تعليما مقصودا متصلا بها

ي ، 
 
 .(44: 2003) الدسوف

( بأنها الفهم غب  الصحيح للمفاهيم العلمية المتك   ي مجموعة ويعرفها ) شب 
 
ونة لدى الفرد وتتمثل ف

ات تبدو منطقية بالنسبة له لانها  ي يعتقدها صحيحة ويدافع عنها وذلك لانها تعطيه تفسب 
الافكار الت 

ي الذي تشكل لديه عن العالم من حوله
 
ي متفقة مع تصوره المعرف

، تأب   .(193: 2000)شب 

 

ي ضوء التعريفات السابقة فمن الملاحظ الاختلاف حول ال
 
تسمية ، وبرغم هذا الاختلاف  فأن وف

ي تقاطعت فيها التعريفات السابقة ، فنلاحظ ان التعريفات السابقة تجمع 
هناك الكثب  من النقاط الت 

ي تعليما مقصودا 
ي بيئته المعرفية ( قبل تلف 

 
او بعد ذلك  على هذه المفاهيم قد توجد لدى المتعلم ) ف

اجمعت  ان هذه الافكار او المفاهيم او التصورات البديلة  ، ومن الملاحظ ايضا ان التعريفات السابقة

ي يمكن استخلاصها من 
لا تتفق مع المعرفة العلمية الصحيحة ، ومن التقاطعات و التفاهمات الت 

التعريفات السابقة ان مصادر تكون التصورات البديلة متعددة تشمل تفاعل الفرد مع البيئة المحيطة 

ات المقبولة علميا. به ، وايضا نجد ان هذه ال  تصورات لا تتفق سواء جزئيا او كليا مع التفسب 
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ي، انواع التصورات البديلة  (35: 2008)الناشر

  :ي الحياة اليومية. مفاهيم مسبقة
 
 وهي مفاهيم علمية، مألوفة ومتأصلة ف

  : خرافية. وتشمل وجهات نظر او اراء تعزى الى اساطب  قديمة وافكار معتقدات  غي  علمية 

  :تصورات بديلة عامة .  تتعلق بالاختلاف بي   معت  الكلمة اللغوي ومعناها العلمي الاصطلاحي

  :عندما لا تتفق المعلومات الجديدة مع مفاهيم مسبقة مناقضة لها لدى مفاهيم غي  واضحة

 المتعلم مما يؤدي لبناء نماذج ذهنية خطأ. 

  :ي مرحلة مبكرة من وهي معلومات علمية خطتصورات بديلة معلوماتية
 
أ تعلمها الطالب ف

 .  حياته وبقيت كما هي

 

 مصادر التصورات البديلة واسباب تكونها: 

ي تتبع للحد من 
اتيجيات التدريس الت  يعتب  تحديد مصادر التصورات البديلة له اهميته لان اسب 

الكثب  من التصورات البديلة وتعديلها تتنوع وتختلف حسب مصادر هذه التصورات ، ولقد تناولت 

الدراسات موضوع التصورات البديلة بالبحث والتقضي وتوصلت الى العديد من اسباب ومصادر 

البديلة لدى الطلاب من خلال هذه  الدراسات تم رصد الاسباب التالية لتكون  تكون التصورات

 التصورات البديلة لدى الطلاب: 

 المعلم:  .1

ي نجاحها ولانه يمثل    
 
بوية وذلك لانه يلعب دورا بارزا او حاسما ف يعد المعلم مفتاح  العملية الب 

ي احداث التغب  المفاهيمي 
 
ي توجيه المتعلمي   ويشكل المعلم حجر الزاوية ف

 
اهم العناض الاساسية ف

كانت بنيته المعرفية للتصورات البديلة لدى المتعلمي   وهذه المهام يصعب على المعلم انجازها اذا  

ي من الممكن ان تنتقل الى تلاميذه. 
 مليئة بالتصورات البديلة الت 

ي تجعل المعلم مصدرا من مصادر التصورات البديلة
، ومن الاسباب الت   :(88: 1998) الرافعي

 

  . ان المعلم ذاته لديه تصورات بديلة عن بعض المفاهيم العلمية لموضوع او موضوعات معينة 

 ي يدرسها.  ان المعلم
 غب  مدرب جيدا او غب  ملم بالمواد الت 

  . ي
 
 ان المعلم لا يراعي مستويات التلاميذ من حيث النمو المعرف

  .ة  للمعرفة العلمية  عدم تقبل بعض المعلمي   للطبيعة المتغب 



4 
 

  ة السابقة ودون اعطاء الطلاب ان المعلم يدرس المفاهيم العلمية بشكل مجرد ودون ربط بالخب 

 حديث عن افكارهم او التعبب  عن تصوراتهم العلمية اثناء تدريسهم. الفرصة لل

  .عدم تأكيد معلمي المرحلة الابتدائية على المفاهيم العلمية اثناء تدريسهم 

  ي يعرض بها المفهوم يمكن ان يؤدي الى تصورات بديلة لدى
ي اللغة الت 

 
عدم تدقيق المعلم ف

 واهر. الطلاب عن القواني   العلمية والنظريات والظ

 المتعلمون انفسهم:  .2

ي كثب  من الاحيان ما يكون المتعلم نفسه مصدرا للتصورات البديلة وذلك لان    
 
 :ف

 (479: 2004) الطروانة ، 

  ي يكتسبها الطلبة ذاتيا من خلال تفاعلهم مع بعضهم البعض ومع البيئة المحيطة
المعرفة الت 

ي اذهانهم 
 
ها سلبا على المعرفة بهم يؤدي الى تكوين تصورات بديلة ف ها وتأثب  وبالتالىي صعوبة تغيب 

ي سوف يتعلمونها. 
 العلمية الجديدة الت 

  .ي تربط المفاهيم مع بعضها البعض
 عدم توفر الدافعية لدى المتعلمي   لادراك العلاقات الت 

  .ي المستوى العام للنمو العقلىي والادراكي لدى الطلاب
 تدب 

  ي الكتاب المدرسي
 
ات المتعلم ف ي كثب  من الاحيان حض خب 

 
 وعدم وجود قراءات اضافية وف

 تكون الكتب المدرسية مصدرا للتصورات البديلة. 

 

 الكتب المدرسية:  .3

قد ترجع بعض التصورات البديلة الى الكتاب المدرسي الذي يعد مصدر المعلومات للمتعلم     

ي معرفة 
 
وذلك لان الكثافة المعرفية المطروحة من خلال الكتاب المدرسي ينتج عنها سطحية ف

ي المطلوب لدى المتعلم وافتقار الكتب المدرسية 
 
المتعلم ويصعب معها تحقيق العمق المعرف

ح ا ي تكوين التصورات البديلة ما لم للشر
 
ي يستخدمها الكتاب ربما تساهم ف

لكامل للمفهوم واللغة الت 

ي للطالب
 
 .(64: 1998) كمال ،  تكن هذه اللغة تناسب المستوى المعرف

ي التعليم .4
 
ي يستعملها الطالب : اللغة المستعملة ف

ي اللغة اليومية الت 
 
حيث ان هناك اختلاف ف

ي ا
 
ي يستعملها ف

ي الحياة اليومية وتلك الت 
 
، مثل مفهوم القوة الذي تختلف دلالته ف لسياق المدرسي

ياء ي الفب  
 
 .(43: 2001) الخالدي ،   للطالب عن معناه العلمي الصحيح ف

ي تكوين التصورات البديلة الرسوم الايضاحيةقد تساهم  .5
 
ي الكتاب المدرسي ف

 
الموجودة ف

ي تقريب وتسهيل 
 
المفاهيم المجردة يؤدي احيانا الى الخلط بي   بالاضافة الى استخدام النماذج ف

ي تكوين التصورات البديلة
 
 .(497: 1999) الجندي ،  النموذج والحقيقة فيساهم ف

بعض  اسئلة الاختبارات واساليب التقويم : الاختبارات واساليب التقويم المستخدمة .6

ة اخطاء الطلاب مما المختلفة ايضا تعتمد على قياس مدى حفظ الطلاب للمعلومات وعدم مناقش

 .(237: 2003) بيومي ،  يفقد التقويم هدفه ومعناه

 

 خصائص التصورات البديلة: 

 

ي البيئة المفاهيمية للطالب وهي وظيفية وتتأثر بلغة الطلاب.  طبيعتها:  .1
 
 لها طبيعة ثابتة ف
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اكم  نشأتها:  .2 تنشأ التصورات الخطا من خلال الثقافات والبيئات المحيطة بالطلاب ، وتب 

اتهم.   عندهم من ملاحظاتهم وخب 

ها تصورات ناقصة او غب    درجة اكتمالها عند الطلاب:  .3 تصورات الطلاب يمكن ان نعتب 

 ة. كاملة او غب  دقيقة او مختلطة او مشوهة عن بعض الظواهر العلمية او الظاهر الطبيعي

ك المعلمون والطلاب بنفس التصورات البديلة.  مستوى التشابه فيها:  .4  يشب 

وجود خلط واضح عند الطلاب حول المفهوم العلمي ، الدلالة ،  درجة الاختلاف فيها :  .5

 الامثلة . 

يتخلى الطلاب عن انماط  التصورات الخطا الموجودة لديهم عندما  امكانية التخلي عنها:  .6

 ها . يحدث لهم نفور قوي من

 

 

 

 

 

 

 

 اساليب تشخيص التصورات البديلة: 

ها ، فلا بد من توفب  بيئة  ي تعديلها او تغيب 
 
يعتب  التعرف على التصورات البديلة هو الخطوة الاولى ف

اتيجيات حديثة  ي تصوراتهم وافكارهم ومن تقديم نماذج واسب 
 
تشجع المتعلمي   على اعادة التفكب  ف

 .لتعديل تلك التصورات البديلة 

 (43: 2004) سعيدي،  من اهم الاساليب المستخدمة للكشف عن التصورات البديلة

فيها يعطى الطالب عددا من المفاهيم ويطلب منه تصنيفها بأكبر من طريقة :التصنيف الحر .1

 دون تحديد الوقت. 

وفيها يعطى الطالب مفهوما معينا ويطلب منه كتابة اكب  عدد معي   من التداعي الحر:  .2

ي وقت محدد. 
 
ي تخطر بباله حول هذا المفهوم ف

 التداعيات الحرة الت 

وفيها يعطى الطالب مجموعة من المفاهيم ويطلب منه عمل شبكة : خرائط المفاهيم .3

ي تربط المفاهيم مع بعضها البعض  وتهدف الى تحديد المفاهيم الناقصة 
مفاهيمية تبي   العلاقات الت 

ي بنية المتعلم المعرفية. 
 
 ف

ي غرفة الصف ، وان المناقشة الصفية:  .4
 
وفيها يتاح للطالب ان يعب  عن افكاره حول مفهوم ما ف

ي يطرحها. 
ي الافكار الت 

 
 يتلف  اراء زملائه ف

يمكن ان يكشف المعلم انماط التصورات البديلة لدى طلابه عن بعض :الاسئلة الشفوية .5

ها المعلم والمرتبطة ، من خلال تكرار صدور الاجابات الخطأ عن بعض ا المفاهيم ي يثب 
لاسئلة الت 

 بهذه المفاهيم. 
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ة الاكلينيكية مع الطلاب لتشخيص انماط يمكن استخدام المقابلالمقابلة الاكلينيكية:  .6

التصورات البديلة لديهم خاصة طلاب المرحلة الابتدائية، وذلك بأجراء حوار بي   المعلم والطالب ، 

 بحرية، ويستنتج المعلم ما لديه من تصور بديل. حيث تبدأ بسؤال مفتوح ويتكلم الطالب 

 

 

 

 

 

 

 كيفية تعديل التصورات البديلة : 

يتطلب تعديل التصورات البديلة او التخلص منها ان يتحرك التلاميذ عب  مرحلة من التطور يظهر 

خلالها عدم انسجام واضح مابي   التصور البديل والمفهوم العلمي الصحيح، حيث يحدث مايسم 

ي او حالة من عدم الاتزان العقلىي ، وبالتالىي يتم مساعدة التلاميذ على الانتقال الى بالض 
 
اع المعرف

ات  المفهوم المقبول علميا والذي يساعدهم على مناقشة افكارهم وتصوراتهم ليتوصلو الى تفسب 

 . ي
 
 (.144:2005) الفالح،افضل تزيل مالديهم من حالة عدم اتزان معرف

 قدرة على المناقشة والحوار العقلىي مع نفسه وعندما ينجح المتعلم 
ي التوصل الى ذلك يجعله اكبر

 
ف

ي كانت له ويجب 
ي وضع تنافسي مع الافكار الخاطئة الت 

 
ومع الاخرين. وتصبح الافكار الجديدة له ف

ي الجماعي بي   الطلاب والمعلمي   على المستويي   الجماعي والفردي وذلك 
الاتاحة للنقاش التعاوب 

لية الفهم وتمكي   الطلاب من التخلص من التصورات البديلة الغب  مستندة الى اساس لتسهيل عم

 .  علمي

 

وطا لابد ان تتحقق لكي يحدث التغب  المفهومي وهي :  130:1998زيتون، ويذكر ) 
 ( ان هناك شر

 ان لايرض  المتعلم عن مفاهيمه الآنية.  .1

يد بمعت  وضوح المفهوم ان يحقق المتعلم اقل درجة ممكنة من فهم المفهوم الجد .2

 الجديد. 

 يجب ان تظهر معقوليته وفائدة المفهوم الجديد لدى المتعلم.  .3

ية والتنبؤية من خلال تقديم استبصارات  .4 يجب ان تظهر قوة المفهوم الجديد التفسب 

 واستكشافات جديدة لم يستطع تقديمها المفهوم الخطأ. 
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اتيجيات تعديل التصورات البديلة:   اسير

اتيجيات عديدة للتخلص من التصورات البديلة، واحلال مفاهيم سليمة  ح العديد من المربي   اسب 
اقب 

اتيجيات مصطلح تكتيكات التغب  المفهومي
-144الفالح ،وتذكر ) مكانها ويطلق على تلك الاسب 

اتيجيات مثل : 145:2005  ( بعض هذه الاسب 

 

اتيجية الت ي  عارضاسير
 
 (36: 2022)ابتسام سليم ، المعرف

ي اعادة تشكيل المعلومات وهيكلتها ، واحداث التغب  
 
ي تساهم ف

اتيجيات الت  هي احدى الاسب 

ي الذاكرة ، 
 
المفاهيمي واكتساب المفاهيم وتسهيل عملية التعلم ذو المعت  ، وبقاء اثره لمدة اطول ف

ي ذهن
 
ي بي   التصور البديل ف

 
المتعلم ، والمفهوم العلمي الصحيح  وتقوم على فكرة خلق تعارض معرف

ط  ي تدعم التصور العلمي الصحيح بحيث يشب 
عن طريق تقديم الحدث المتعارض والمفاهيم الت 

ي ان الاحداث المتعارضة تشكل المحور الرئيس 
ي ذا مغزى للمتعلمي   ، وهذا يعت 

 
جعل التعارض المعرف

 . ي
 
اتيجية التعارض المعرف  لمكونات اسب 

ي وذلك بوصفه تحت تأثب  مواقف ومشاهدات لا تتوافق مع  اذ يوضع المتعلم
 
ي موضع تعارض معرف

 
ف

ه وذلك لكي  ي بنيته المعرفية وطريقة تفكب 
 
اته السابقة وتوقعاته مما يدفعه الى اعادة النظر ف خب 

ي يشاهدها امامه. 
 يتكيف مع الادلة التجريبية الجديدة الت 

 

ي بتعا
 
اتيجية التعارض المعرف  ريف عدة منها: وقد عرفت اسير

    اتيجية تعليمية تعلمية تعمل على زعزعة المفاهيم غب  الصحيحة عند المتعلمي
اسب 

ي 
اذ يتم فيها مواجهة المتعلمي   بموقف يتعارض مع ما  للحصول على مفهوم علمي حقيف 

يمتلكون من مفاهيم مسبقة ومن ثم يتم عرض تجارب وعروض توضيحية لاثبات المفهوم 

 الصحيح. 

  اتيجيات اللازمة للتغلب على المفاهيم غب  الصحيحة لدى المتعلمي   يوضع احدى الاسب 

المتعلم فيها تحت تأثب  مواقف متعارضة او مختلفة عن معرفتهم الاولية بقصد ان يعدل 

ي اذهانهم مع المفاهيم الجديدة الصحيحة. 
 
ي كانت ف

 المتعلمي   المفاهيم الت 

 

 

 

ي 
 
اتيجية التعارض المعرف  : مراحل اسير

ي هذه المرحلة يتم جذب انتباه المتعلمي   ، وزيادة دافعيتهم تقديم الحدث المتعارض :  .1
 
ف

 وتشجيعهم على التفاعل مع الاسئلة حول التعارض المقدم. 

ي هذه المرحلة يتم تزويد المتعلمي   بالمعلومات اللازمة للتوصل البحث عن حل للتعارض:  .2
 
ف

ي هذه 
 
ي المرحلة الاولى لان المتعلم ف

 
، الذي احدثه التعارض المقدم ف ي

 
لحل التعارض المعرف

 المرحلة يشعر بالقلق وعدم الاتزان الامر الذي يجعله يسع الى ازالة هذا التوتر. 
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لمرحلة الى تشجيع المتعلم الى حل التعارض بنفسه تهدف هذه ا التوصل الى حل للتعارض:  .3

 الاداء او التطبيق العملىي 
ح وبي   من خلال العديد من عمليات الربط بي   الاسئلة والشر

 للواجبات. 

 

ي تعديل التصورات البديلة
 
اتيجية بوسي  ف  (2012) البياري ،  اسير

اتيجيات لتعديل التصورات البدي لة فقد استطاع بوسب  تنفيذ يعد نموذج بوسب  من اهم الاسب 

ي 
اتيجية تعتمد على الفلسفة البنائية ، حاولت ان تصنف بوضوح الابعاد المادية للاجراءات الت  اسب 

يتم عن طريقها تغب  مفاهيم الناس المركزية من مجموعة مفاهيم الى مجموعة اخرى غب  متفقة مع 

ا استبدال الفهم الخطأ الموجود لدى الفرد الاولى، ويعرف نموذج  بوسب  بأنه " عملية يتم من خلاله

 الخطوات : بالفهم العلمي الصحيح الذي يتوافق مع المبادئ العلمية بأتباع عدد من 

 : حيث ان 

  :ي التكامل بي   المفاهيم الجديدة والمفاهيم الموجودة لدى الطلاب ،او تكامل التكامل
ويعت 

المفاهيم الرابطة ، وممكن ان يقوم المعلم مفهوم مع مفهوم اخر وهذا يتحقق عادة بواسطة 

ها من الانشطة لتتكامل المعرفة السابقة  ح والمناقشة واجراء العروض العملية والتجارب وغب  بالشر

 لدى الطلبة بدمج المعرفة الجديدة بها. 

  :وتهدف الى اكساب المتعلمي   القدرة على التفريق والتميب   بي   المفاهيم التميي   او المفاضلة

ي حالات ومواقف مختلفة، واعادة تعريف ال
 
واضحة والمناسبة ، والمفاهيم المشوشة او الناقصة ف

المفاهيم  غب  الواضحة او الغامضة ، ويمكن تحقيق ذلك بأتاحة الفرصة للمتعلمي   لاستخدام 

ي تفسب  المواقف المختلفة. 
 
 تصوراتهم ومفاهيمهم السابقة ف

  :لى استبدال التصورات الخطأ بالتصورات العلمية وتهدف االمقايضة او تبادل المفاهيم

الصحيحة ، وتقدم المفاهيم المتناقضة للطلبة او تعرض عليهم ، على ان يكون التصور الجديد 

ية ، وله قوة تنبؤية اكب  من التصور   فعالية من الناحية التفسب 
بالنسبة لهم اكبر وضوحا ، واكبر

 الموجود. 

  : تسع الى ايجاد بيئة مفاهيم مناسبة يمكن ان تساعد و التجسي  او الربط المفاهيمي

ي تفسب  
 
ات مألوفة ذات معت  بالنسبة لهم ، وتساهم ف المتعلمي   على ربط المفاهيم الجديدة بخب 

 الاحداث والظواهر الطبيعية ويصبح المفهوم الجديد من خلالها معقولا ومقبولا لديهم. 

 الى نموذج للتغب  المفاهيمي 
ح  وقد توصل بوسب  الجذري ، اي للتبادل المفاهيمي او التكيف ، يقب 

 : ي فهم الافراد وهي
 
ورية لاحداث التكيف ف وط ض   اربعة شر

 يجب ان يكون هناك حالة من عدم الرضا عن التصورات الموجودة. 

  .يجب ان يكون التصور الجديد واضح ومفهوم 

  ظاهريا. يجب ان يكون التصور الجديد مقبولا مبدئيا وجديرا بالتصديق 

  ي خصوبة وثراء مفاهيم الفرد، ويفتح مجالات ومناطق
 
يجب ان يساهم التصور الجديد ف

ي المواقف الجديدة. 
 
ية ف  بحثية وبقوة تفسب 

 لاحداث التغب  المفاهيمي تمثل وصفا للمواقف التعليمية دون 
ضها بوسب  ي افب 

وط السابقة الت  والشر

 .سية محددة تصف مايحدث داخل القاعة التدريسيةتحديد ادوار المعلم والمتعلم او طريقة تدري
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 :(2001) البكري ، ويتألف هذا النموذج من خمس مراحل وهي 

 تنظيم التدريس بحيث يركز المعلم على تشخيص التصورات البديلة عند الطلاب.  .1

ي  .2
 
ي عند المتعلم عن طريق اعطاء الطلاب مهمات تؤدي الى التعارض ف

 
اثارة التعارض المعرف

 المعرفية عند المتعلم. البنية 

اتيجيات لمعالجة التصورات البديلة لدى الطلاب.  .3  تطوير اسب 

مساعدة الطلاب على استيعاب المحتوى العلمي عن طريق عرضه بأشكال مختلفة لفظيا، او  .4

ي ترجمة المعرفة من شكل لاخر. 
 
 بالتجريب العلمي الصحيح ، او تساعدهم ف

لم على التحقق من استبدال المفاهيم الخطـأ بالمفاهيم تطوير برامج تقويم مناسبة تساعد المع .5

 الصحيحة لدى الطلاب. 

 

 

 المصادر

 

ي تدريس العلوم  .1
 
ي ، زبيدة : اثر استخدام دائرة التعلم المصاحبة للانشطة الاثرائية ف

محمد قرب 

بية العلمية المجلد   .231 2003،  2العدد  3على اكتساب المفاهيم العلمية ، مجلة الب 

 ، القاهرة ، دار الكتب.  1، ط تدريس العلوم للفهم رؤية بنائية(: 2002زيتون ، كمال ) .2

ي ، عبد الرحمن :  .3
مدى معالجة مقررات العلوم للظواهر الطبيعية وتصورات السعدب 

ي المناهج وطرق التدريس ، الجمعية المضية للمناهج وطرق  الطلاب عنها
 
، دراسات ف

 .1994(، 26التدريس العدد) 

ي ، عيد : ا .4
 
ي تعديل التصورات الخطأ لدى تلاميذ الصف لدسوف

 
دور التشبيهات العلمية ف

ي عن تصنيف الحيوانات
 
بوي ، المركز القومي للبحوث الرابع الابتدائ

، مجلة البحث الب 

بوية والتنمية العدد )  .2003(، 1الب 

اتيجيات التغي  المفهومي الصفية لبعض المفاهيمشب  ، خليل :  .5 الكيميائية لدى  اثر اسير

بية العدد )طلاب الصف الاول الثانوي علمي  ( ، البحرين 3( الجزء )24، مجلة كلية الب 

،2000. 

ي ، محمد بن احمد:  .6 بية ، المناهج وطرق تدريس العلوم الناشر ، جامعة ام القرى ، كلية الب 

 .2008،  1ط

حة لتعديل بعض التصوراتالرافعي ، محب محمود :  .7 اتيجية مقير ،  البيئية الخاطئة اسير

بية العلمية ، جامعة عي   الشمس ، المجلد 
بية العلمية ، الجمعية المضية للب  ،  1مجلة الب 

 .1998، 4العدد 

ي تغيي  المفاهيم البديلة  بعارة ، حسي   والطروانة :  .8
 
اتيجيات التغي  المفاهيمي ف اثر اسير

، دراسات العلوم اسع الاساسي المتعلقة بمفهوم الطاقة الميكانيكية لدى طلاب الصف الت

بوية ، المجلد )  .2004، الجامعة الاردنية ، 1( العدد 31الب 
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، تحليل التصورات البديلة واسباب تكونها لدى تلاميذ المرحلة الاعداديةزيتون ، كمال :  .9

ي )
بية العملية ، المؤتمر العلمي الثاب   .1998( ،2( المجلد )5-2الجمعية المضية للب 

ي يحملها الطلبة الخالدي ، موس :  .10
،  اسباب نشوئها وتصحيحها –المفاهيم البديلة التر

 .2001( ، مركز القطان للبحث والتطوير ، رام الله ،4رؤى تربوية ، العدد)

، الجمعية تصحيح التصورات البديلة لبعض المفاهيم العلميةشهاب ، مت  والجندي :  .11

بية العلمية ، المؤتمر   .1999( ، 2( يوليو ، المجلد )28-25العلمي الثالث ) المضية للب 

ي كتابة المعادلة الكيميائية لدى معلمي العلوم بيومي ، مصطف  :  .12
 
الاخطاء الشائعة ف

ي المناهج وطرق التدريس ، العدد ) وطلاب الصف الثالث الاعدادي
 
( 89، دراسات ف

،2003. 

ي تنمية الفالح، سلطانة :  .13
 
القدرة عل ادراك العلاقات وتعديل فاعلية خرائط المفاهيم ف

ي مادة العلوم 
 
بوية المجلد )التصورات الخاطئة ف  .2005( ، 77( العدد )20، المجلة الب 

عبد الله : التعرف عل الاخطاء المفاهيمية لدى طالبات الصف الاول امبو سعيدي ،  .14

ي مادة الاحياء 
 
بوية ، جامعالثانوي بمحافظة مسقط ف ة قطر ، العدد ، مركز البحوث الب 

(25 ، )2004 . 

ي تعديل التصورات البديلة ، رسالة ماجستب   .15
 
اتيجية بوسب  ف البياري ، امال : اثر استخدام اسب 

 .2012غب  منشورة ، الجامعة الاسلامية ، غزة ، 

، عمان ، دار الفكر للطباعة والنشر ،  اساليب تعليم العلوم والرياضيات البكري واخرون :  .16

2001. 

ي تدريس العلوم سلام: الاتجاهات عبد ال .17
 
 .2002، دار الفكر العربية ، الحديثة ف

ي تنمية القدرة عل ادراك العلاقات (: 2005الفالح ، سلطانة ) .18
 
فاعلية خرائط المفاهيم ف

ي مدينة 
 
ي متوسط ف

 
ي مادة العلوم لدى طالبات الصف الثائ

 
وتعديل التصورات الخاطئة ف

بوية المجلد ) الرياض  (.77( العدد )20، المجلة الب 

ي اداء بعض الواجبات الدفاعية لكرة اليد  .19
 
ي ف

 
اتيجية التعارض المعرف ابتسام سليم : اثر اسب 

 .2022،  سنة ، اطروحة دكتوراه ، جامعة بغداد  17-15للاعبي   باعمار 

20.https;//hadeethence.com/ar/browse. 

 

 


