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المقدمة
نظراًللتربویینوالفعالالكبیرالدورلنایتضحوالتطبیقیة،النظریةوأسسھاالتدریسطرائقعنحدیثناعند

ومنالحیاةمجالاتكافةفيوالتكنولوجيالعلميالجذريالتطورومعالتعلیمي،النظامفيیحتلونھالذيالأساسيللمركز
العملیةمحوروجعلھبالمتعلمالاھتمامبضرورةتناديالتيوالتربویةالنفسیةالعلوموتطورالعصرروحمواكبةأجل

خیالذاحساسیة،ذامھتماً،ناقداً،واعیاً،مستقلاًفرداًتصنعتربویةعلمیةتربیةإلىبحاجةنحنلذاالتعلمیة،-التعلیمیة
بینبالتفاعلیتمیزموقفاالتدریسعملیةعدتفقدلذاوالاجتماعیة،والثقافیةالاقتصادیةالعصرمتطلباتلمواجھةواسع
المعلمإتقانالكفایةمنیعدلمالمنظورھذاومنمعینة،أھدافتحقیقأجلمنیمارسھاأدواراًمنھماولكلوالتلمیذالمعلم
یكفيكانإذالتقلیدیةالمدرسةفيكانكماللمعرفة،ملقنمجردیعدولموكفاءة،بفاعلیةبعملھلیقومالدراسیةللمادة

تزویده بكمیة من المعلومات لیقوم بنقلھا إلى طلبتھ، بل أصبح المنسق والمشجعّ والمحفز لتعلمھم.

والتطبیقیةالنظریةللأسسوالعلمیةالتربویةللمعرفةالمھمةالروافدأحدلیكونالكتابھذاتألیفجاءھنامن
التربویةالعملیةیخدموبماعلمیةمادةمنوالباحثوالمعلمالطالباحتیاجاتیلبيوماالتدریس،طرائقعلیھاتعتمدالتي
والمواقفالمعلوماتلتنظیممترابطةمتتالیةمتسلسلةوخطواتإجراءاتمنالمتعلمینمعالمعلمیتبعھماكلفي

والخبرات التربویة، لتحقیق الھدف أو مجموعة الأھداف التعلیمیة المحددة.

عملیةومفاھیمبینھماوالفرقوالتعلیمالتدریسمفاھیمالأولالفصلبحثفصول،عشرةالكتابھذاتضمن
التعلموطرائقالتدریسوأسلوببینھما،والفرقالتدریسواستراتیجیةالتدریسوأسلوبالتدریسوطریقةالتعلم

ودورونظریاتھمفھومھحیثمنالمنھجأصولفتناولالثانيالفصلأماالتدریس،وأسالیبوأنواعھاالتدریسوطرائق
تحدیدوشروطالأھدافلصیاغةالأساسیةوالشروطوالمعاییرعناصرهعنفضلاتطویره،فيالمنظوميالمدخل

وكفایاتعلیھایقومالتيالأساسیةوالمبادئمفھومھأھمیتھحیثمنالتخطیطفيفیبحثالثالثالفصلأمامحتواھا،
الأھداففبحثالرابعالفصلأماالبدنیة،التربیةفيالتدریسیةوالخططالتخطیطوأنواعومكوناتھاالتدریستخطیط

تحدیدهوأھمیةالتعلیميالسلوكيالھدفشروطومستویاتھا،وتصنیفاتھاوتعریفھامفھومھاحیثمنوالتعلیمیةالتربویة
التفكیرمفھومفیبحثالخامسالفصلأماالسلوكیة،للأھدافبلومتصنیفعنفضلاالأھدافاختیارومعاییرالتدریسفي

الفصلأماوأشكالھ،وأنماطھومستویاتھوتصنیفاتھحدوثھوكیفیةالتفكیروأھمیةالتفكیرعملیةوخصائصتعریفھ،
فيالحدیثةوالاتجاھاتوتعریفھاوأھمیتھاومفھومھاالمتعددةالذكاءاتنظریةلتطورتاریخیةنبذةفبحثالسادس
حیثمنالنشطالتعلمفبحثالسابعالفصلأماللنظریة،التربویةوالتطبیقاتالمتعددةالذكاءاتأنواععنفضلاتطبیقھا
وأھدافھومكوناتھوأنشطتھوأسسھومعوقاتھوفوائدهالنشطالتعلموفلسفةوثیلینكاریننظروجھةمنمفھومھ
بالوسائلوعلاقتھامفھومھاحیثمنالتعلیمتكنولوجیافيفبحثالثامنالفصلاماعنھ،ونماذجاستخدامھودواعي
استخدامومعوقاتالتعلیم،تكنولوجیاعصرفيوالمتعلمالمعلمودوروالتعلمالتعلیمعملیةفيوأھمیتھاالتعلیمیة

الفردیةالفروقمفھومفيفبحثالتاسعالفصلاماوتصنیفاتھا،التعلیمیةللوسائلالتاریخيوالتطورالتعلیمتكنولوجیا
فیھاالمساھمةوالعواملوالأسبابومظاھرھاعنھاالمعلوماتجمعووسائلدراستھاوأھمیةلھاالفلسفیةالنشأةوتطور

نبذةفتناولالعاشرالفصلاماالفردیة،والفروقالریاضةعنفضلاومقاییسھاوتوزیعھاالعامةوخصائصھاوأشكالھا
اللهنسألالختاموفيالاختبارات،عنفضلاًومجالاتھوأنواعھوأسالیبھوأھدافھوأھمیتھومفھومھالتقویمعنتاریخیة

تعالى ان یوفقنا جمیعاً لما فیھ الخیر والقدرة على تحمل أمانة المسؤولیة العلمیة.

المؤلفتان

المحتویات
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التدریس والتعلیم والتعلم

مفھوم التدریس

والمنھجبالمعلمالمتمثلةالتدریسعناصربینتواصلیاًتفاعلیانشاطاالتدریسعملیةتعد
التدریسعملیةتتضمنلذاالتعلم،عملیةحدوثأجلمنالمتعلمدافعیةإثارةإلىیھدفوالبیئة،

كافةاستغلالخلالھامنیتمبطریقةلھاوالمخططالمقصودةوالإجراءاتالأفعالمنمجموعة
یمكنذلكوعلىالتعلم،عملیةلحدوثممكنةدرجةأقصىإلىوالبشریةالمادیةالإمكانات

المعلمیبذلھاوالتيلھاوالمخططالمقصودةالجھودكلعن(عبارةبأنھاالتدریسعملیةتعریف
من أجل مساعدة تلامیذه على التعلم كل وفق قدراتھ واستعداداتھ ومیولھ).

منمعینتتابعوفقتتملھاومخططمقصودة(عملیةبأنھالتدریسیعرفكما
والنموالتعلمعلىالتلامیذمساعدةبقصدكلیھماأوتلامیذهأوالمعلمبھایقومالتيالإجراءات
نموإلىیؤديوالمقصودة،لھاالمخططالأعمالمن(نظامبأنھأیضاًتعریفھویمكنالمتكامل)،

یقومالھادفةالأنشطةمنمجموعةعلىیشتملالنظاموھذاالمختلفة،الجوانبفيالطلبةوتعلم
بھا كل من المعلم والمتعلم).

التدریسيالموقففيالمعلمیوفرھاالتيوالإمكانیاتالظروفكافةأیضاالتدریسیعد
والإجراءات التي یتخذھا في سبیل مساعدة المتعلمین في تحقیق الأھداف المحددة لذلك الموقف.

ھادفإنسانينشاطأنھعلىالتدریسإلىینظرالسابقةالتعریفاتكلوخلاصة
إلىالنشاطھذاویؤديوبیئتھ،التعلموموضوعوالمتعلمّالمعلمتفاعلفیھیتموتنفیذيومخطط

لعملیةالنشاطھذاویخضعوالمتعلم،المعلممنلكلوالانفعاليوالمھاريالمعرفيالجانبنمو
تعلیم شاملة ومستمرة.
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مفھوم التعلیم

التربیةبعملیةیقومفالمعلمالتعلیمیة،الوحدةفيالإجراءاتوكلالعملیةھوالتعلیم
منالعدیدویكسبھممعینة،مفاھیملدیھمویكونوالحقائقالمعارفلطلبتھینقلأنھإذوالتعلیم،

إلىیسعىالتعلیمعملیةخلالمنالمعلمإنكماالمختلفة،والمھاراتوالقیموالاتجاھاتالمیول
إحداث تغییرات عقلیة ووجدانیة ومھارةّ أدائیة لدى طلبتھ.

مفھوم عملیتي التعلیم والتدریس والفرق بینھما

فرقھناكالحقیقةفيلكنواحد،بمعنىوالتعلیمالتدریسمفھوميّیستخدممنھناك
فيالیومیةحیاتنافينستخدمھوعامشاملتغییرھوفالتعلیمالمفھومین،بینوكبیرواضح

مشاھدةأوالكتابلھذاقراءتھمنالكثیرالیومتعلمقدأنھالإنسانیقولأنمثلكثیرةمواضیع
فلم معین.

مخططتعلیمأنھأيالتعلیمطرقمنخاصنوعإلىیشیرفأنھالتدریسمفھومأما
نرغبالذيالسلوكبدقةیحددالتدریسإنفيالمفھومینبینالفرقنحددأنویمكنومقصود،

فإنھاالتعلیمعملیةأماالأھداف،فیھاتتحققالتيالعلمیةالبیئیةالشروطویحددللمتعلمتعلمھفي
قد تحدث بقصد أو بدون قصد أو ھدف معین.

مفھوم عملیة التعلم

الاتجاھاتكاكتسابوالخبرة،الممارسةطریقعنالإنسانیكتسبھماكلھوالتعلم
أوالسلوكفيتعدیلًأیضاوھووالعقلیة،والحركیةالاجتماعیةوالمھاراتوالمدركاتوالمیول
العملیةھوالتعلیمأنأينلاحظھ،أونفعلھلمانتیجةأوالعالمفيیحدثلمانتیجةالخبرة،

والتعلم ھو الناتج.

مفھوم طریقة التدریس

تتضمنوقدالأھداف،تحقیقعلىطلبتھمساعدةفيالمعلمیتبعھاالتيالإجراءاتھي
المتعلمینتدعولمشكلةإثارةأولمشروعتخطیطأوأسئلةتوجیھأومناقشاتالإجراءاتتلك
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والمنھج،المتعلمبینالوصلحلقةھيذلك،غیرأوفرضلاكتشافمحاولةأوالتساؤلإلى
الطریقةتتضمنكماالتنفیذ،حیزإلىالمنھجأوالمقرروإخراجنجاحالطریقةعلىویتوقف

والعاداتوالمھاراتبالمعلوماتغنیةوجعلھاالمناسبةالتعلیمیةالمواقفإعدادكیفیة
والاتجاھات والقیم المرغوب بھا.

مفھوم أسلوب التدریس

بأنھنعرفھأنویمكنما،معلمیفضلھالذيالتدریسيالنمطبأنھالتدریسأسلوبیعرف
الذيالأسلوبھوأوالتدریس،بعملیةقیامھأثناءالتدریسطریقةالمعلمبھایتناولالتيالكیفیة
یستخدمونالذینالمعلمینمنغیرهعنتمیزهبفعالیةالتدریسطرقتوظیففيالمعلمیتبعھ
الشخصیةبالخصائصأساسیةبصورةیرتبطالتدریسأسلوبفانثمومنالطریقة،نفس

للمعلم.

مفھوم استراتیجیة التدریس

المعلم،قبلمنتستخدمالتيوالوسائلالإجراءاتمجموعةبأنھاالإستراتیجیةتعرف
التربویةالأھدافوبلوغالمخططةالخبراتمنللإفادةالمتعلمینتمكینإلىاستخدامھایؤدي

التعلمحدوثعلىتساعدالتيبالجوانبتتصلالتدریسإستراتیجیةأنذلكویعنيالمنشودة،
استعداداتھمومراعاةالمتعلمیندوافعواستغلالالفعالة،التدریسطرقكاستعمالالفعال،

منذلكوغیرللتعلم،المناسبةوالشروطالملائمالصحيالمناخوتوفیرومیولھموحاجاتھم
الجوانب المتعلقة بالتدریس الفعال.

الفرق بین الطریقة و الأسلوب التدریسي

توصیلفيالمعلمیستخدمھاالتيالاتصالوسیلةھيالتدریسطریقةإنعرفنا
تلكالمعلمبھایتناولالتيالكیفیةھوالتدریسأسلوبأنعرفناكماللمتعلمین،المحتوى
ولھاالأسلوبمنأشملالطریقةأننستنتجذلكومنالتدریس،بعملیةقیامھأثناءالطریقة

خاصالأسلوبإنحینفيمعلممنأكثریستخدمھاأنویمكنالعامة،وممیزاتھاخصائصھا
بالمعلم و یرتبط بالخصائص الشخصیة لھ.
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الفرق بین إستراتیجیة التدریس وطریقة التدریس

تستخدمالتيوالوسائلالإجراءاتمنمجموعةبأنھاالتدریساستراتیجیاتسابقاًعرفنا
وبلوغالمخططةالتعلیمیةالخبراتمنالإفادةالمعلمتمكینإلىاستخدامھایؤديالمعلم،قبلمن

یستخدمھاالتيالكیفیةأوالوسیلةأوالأداةبأنھافتعرفالطریقةأماالمنشودة،التربویةالأھداف
إننجدھناومنالتعلیمیة،بالعملیةقیامھأثناءفيللدارسینالمنھجمحتوىتوصیلفيالمعلم

علىیدلمماالفعال،التعلملتحقیقالإستراتیجیةتوظفھاالتيالاتصالوسائلأحدتمثلالطریقة
التيالخیاراتأوالبدائلاحدتمثلونوعھاالطریقةوإنالطریقة،منأشملالإستراتیجیةأن

أنأيتنفیذه،محدداتوضبطعملیاتھوتسییرالفعالالتعلمتحقیقبھدفالإستراتیجیةتتخذھا
تنفیذفيللتدریسطریقةمنأكثراستخدامیمكنوأنھالطریقةمنواعماشملالإستراتیجیة
الإستراتیجیة.

الفرق بین مفھوم الإستراتیجیة والطریقة وأسلوب التدریس

التدریسإستراتیجیةأنفيوالأسلوبوالطریقةالإستراتیجیةبینالفرقتحدیدیمكن
الظروفمختلفمعالملائمةالطریقةتختارالتيھيفالإستراتیجیةالطریقة،منأشمل

فيالأسلوب،منأوسعالمقابلفيفأنھاالطریقةأماالتدریسي،الموقففيالمؤثرةوالمتغیرات
إذنفعالة،بصورةالطریقةلتوظیفالمعلمیستخدمھاالتيالوسیلةھوالأسلوبإنحین

المحددةالخصائصوھيللمعلم،الشخصیةبالخصائصتتحددلاكونھاأعمھنافالطریقة
لأسلوب التدریس الذي یتبعھ المعلم بصورة أساسیة.

طرائق التعلم

بطرائقیتعلمفالإنسانالتدریس،وطرائقالتعلمطرائقبیننفرقأنالضروريمن
متعددة أھمھا الأتي:

جدیدة،شرطیةمنعكسةأفعالاكتساببھنعني:الشرطيالمنعكسبالفعلالتعلم.1
ومنھا تجارب بافلوف على الكلاب وواطسن على الأطفال.

الإنسان،إلیھایلجأكماالحیواناتإلیھاتلجأطریقةھي:والخطأبالمحاولةالتعلم.2
منالمخلوقتواجھالتيالمشكلةتكونحینمایحدثإنماوالخطأبالمحاولةوالسلوك
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تمكنلالدرجةمعقدةالمشكلةتكونأوجاھزة،استجابةلھلیسالذيالنوع
استجابات الفرد والتي تعلمھا سابقا فًي مواجھتھا.

والغایة،الوسائلبینالعلاقاتاكتشافھوالتعلمفيالتبصربالتبصر:التعلم.3
ًكلابوصفھالوضعإلىالنظرأنھالغایة،تحقیقفيالوسائلھذهمنوالاستفادة

وتبین العلاقات في ھذا الكل.
تعتمدوالتيالإنسان،یستخدمھاالتيالطریقةھيالعلاقات:وإدراكبالتفكیرالتعلم.4

عنالإنسانتمیزالطریقةھذهالمختلفة،المواقفبینالعلاقاتوإدراكالتفكیرعلى
غیره من الكائنات كونھ یمتلك العقل وھو أرقى مخلوقات الله.

طرائق التدریس وأنواعھا

لتدریسمتعددةطرائقیشتملوشاملعاممصطلحھوالتدریسطرائقمصطلحإن
وھيفقط،الریاضيالمجالفيالمستخدمةالتدریسطرائقھناسنتناولإنناإلاالمختلفةالمواد

كالآتي:-

اولاً: طریقة الإدراك الكلي (طریقة النموذج) الطریقة الكلیة
طریقةمعكبیرحدإلىوتتشابھللتعلمالحدیثةالطرقمعتتماشىالطریقةھذهإن
بدونفیھالمرغوبالنشاطأوالحركیةالمھارةلتعلمتعطىإذالأخرى،العلومفيالمشروع

مجزأة،غیرواحدةكوحدةالمتعلمویدركھاالحركةتعرضبحیثكلیةبطریقةتعطىأيتجزئة
ثم یتعلمھا من دون تقسیم، ومن ممیزات ھذه الطریقة الآتي:-

وضوحلأنالتربویةالناحیةمًنجداھاموھذاالتلامیذأمامالعامالغرضوضوح.1
الغرضھذاتحقیقإلىالوصولفیحاولونایجابیینالتلامیذیجعلالعامالغرض

بأقصر الطرق الممكنة.
مثیرةفھيوالمجازفةالمخاطرةدافعإشباععلىوتساعدللتلامیذمشوقة.2

للعواطف والمھارات بالنسبة للمتعلم.
تتماشى مع روح الألعاب والحركات الأخرى..3
لا تحتاج إلى ارتباطات عصبیة كثیرة..4
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لا تأخذ وقتا ً طویلا..5
تتمیز بعدم الشكلیة..6
لا یواجھ المعلم صعوبة عند قیامھ بتعلیم المھارات بھذه الطریقة..7

عیوب ھذه الطریقة
لا تتماشى مع قدرة الطلاب وإمكانیاتھم في تعلم المھارات الحركیة..1
عدم معرفة الطلبة بتفاصیل الحركات والألعاب بشكل دقیق..2
كثرة الإصابات نتیجة لعدم التدرج في التعلم والأداء..3
وجود صعوبة في تعلم بعض المھارات التي تحتاج إلى تجزئة..4
أوالنشاطممارسةأثناءتظھرقدالتيالخاطئةالعاداتمنالتخلصصعوبة.5

الحركة عند الأداء.
عدم وضوح الغرض العام وضوحا ً تاما..6
علىتطبیقھایعتمدالتيوالطویلةالشاملةالأنشطةأوالدراسیةللموادتصلحلا.7

التجزئة.

شروط الأداء الحركي في الطریقة الكلیة

عندقلیلةالأخطاءتكونلكيقصیرةتعلمھاالمرادالفعالیةأوالمھارةتكونأن.1
الأداء الحركي، وبذلك یسھل الربط بین أجزائھا.

الحركيالتخیلاكتسابعلىالطلبةتساعدمتوفرةإیضاحوسائلھناكتكونأن.2
السلیم.

الطلبةلإمكانیاتمناسبةالأداءوسھلةمعقدةغیرالفعالیةأوالمھارةتكونأن.3
البدنیة والمھاریة والعقلیة.

عندما یصعب تجزئة المھارات إلى أجزاء..4
بطریقةیتعلمونالطلبةمنالكثیرلأنمتقناالنموذجأداءیكونأنیجب.5

المشاھدة والتقلید.
علىللطلبةفرصةیعطيكيالنموذجأداءمنالمدرسیقللأنیستحسن.6

التطور والتفكیر، وأن یقوم بھ أحد الطلبة لیشعر الآخرون أن بإمكانھم القیام بھ.

ثانیاً: الطریقة الجزئیة (الإدراك الجزئي) طریقة الارتباطیین
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یبدأثمصغیرة،رئیسةأجزاءعدةإلىالحركیةالمھارةتقسیمعلىالطریقةھذهتعتمد
الجزءإلىینتقلثمالأجزاءھذهبأداءالطلبةیقومبعدھاحدة،علىجزءكلبتعلیمالمدرس

أجزاءمنجزءكلعلىالسیطرةوبعدالأولللجزءإتقانھبعدالحركیةالمھارةمنالتالي
وذلكواحدةمرةالمھارةتمثلوالتيالحركةبأداءالطلبةیقومذلك،منالمدرسوتأكدالحركة

وإمكاناتقدراتمعتتلاءمأجزاءصورةعلىالمھاراتتعلمإنالمختلفة،أجزائھابربط
الأداءإلىللوصولاندفاعھوبالتاليقدراتھفيوواضحمباشرتحسنإلىیؤديمماالطالب

الأفضل.

ممیزات الطریقة الجزئیة
تصلح لتعلم المھارات التي تتمیز بالصعوبة والتي تتطلب فترة طویلة عند الأداء..1
عندما تكون الحركة معقدة وتحتاج إلى مھارة عالیة..2
عند وجود الوقت الكافي لتجزئة الحركة والسیطرة على تلك الأجزاء..3
مفیدة جدا ً لصغار السن وقلیلي الخبرة والذین تنقصھم الثقة بأنفسھم..4
عند وجود وسائل إیضاح متوفرة لعرضھا على الطلبة..5

أوجھ النقص في الطریقة الجزئیة
لاصغیرةأجزاءإلىالتمرینفتقسیمالتمرین،منالعامالغرضوضوحعدم.1

یوضح حركتھ ولا الغرض منھ.
مملة وغیر مشوقة للطلبة..2
تستغرق فترة طویلة..3
عقلیةعصبیةارتباطاتإلىیحتاججزءكللأنكبیرة،عصبیةطاقةإلىتحتاج.4

عند ربطھ بالأجزاء الأخرى.
قدراتھممعتتناسبحركاتأداءفيوالمخاطرةالرغبةالطلبةعندتخلقلا.5

وإمكاناتھم.
المتعلمینوطبیعةالترویححیثمنالحركةأوللعبةالتربویةالممیزاتفقدان.6

كونھا ستعلم بطریقة شكلیة جامدة.

ثالثاً: الطریقة الكلیة (الجزئیة) المركبة المختلطة

تعلمھایمكنلاالحركیةالمھاراتفبعضلًلطریقتین،وًسیطاحلاالطریقةھذهتعد
أخرىطریقةإیجادإلىیدعوناالذيالأمرالسابقتینالطریقتینإحدىاتبعناإذاإلاعالبمستوى
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الجزئیةوالكلیةالطریقتینبینللربطمتعددةطرقاستخدمتلذاوالجھد،للوقتًاقتصاداأكثر
أولاتعتمدإذالجزئیةالكلیةبالطریقةسمیتمتعددةوحالاتمواقففيوناجحةتبادلیةبصورة

أجزاءأھمتعلمأوالحركةمنالھامةالأجزاءعلىبعدھاالتركیزثمككلالحركةتعلمعلى
الجزئیة)(الكلیةالطریقتینمحاسنمنالاستفادةیتموبذلكككل،الحركةتعلمثمالحركة
المھاراتتعلمفيالطریقةھذهاستخدمتلقدتظھر،قدالتيوالعیوبالسلبیاتوتجاوز

علىللتدریبیعودونثمككلالنشاطفيبالعملمرةلأولالطلبةیقومإذالمختلفة،والحركات
فإنالشاملللنشاطبالنسبةالمنفصلةالمھاراتموقعالطالبیدركوعندمامعینة،أجزاء

فيكثیراًالطریقةھذهوتستخدمغایة،أومعنىلھیصبحسوفالمھاراتھذهعلىالتدریب
تعلم العدید من الأنشطة.

ممیزات الطریقة الكلیة (الجزئیة)

تحدید الأھداف للطلبة ولو جزئیاً..1
تعطي للطلبة فرصا فًي التعلم حسب قدراتھم الحركیة..2
فرص الإصابات أقل من الطریقة الكلیة والجزئیة..3
تقلل من الارتباطات العصبیة لدى المعلمین..4
تقلل من الوقت اللازم للتعلم..5
تساعد الطلبة على الاستجابة للأنشطة وتمنعھم من السلبیة تجاھھا..6

أوجھ النقص في ھذه الطریقة

عدم الوضوح التام للأغراض..1
تحتاج إلى إمكانات وأدوات كثیرة..2
تستلزم دقة متناھیة في تقسیم اللعبة أو الحركة إلى وحدات صحیحة..3

الطریقةلھذهالحركیةالمھاراتتعلمفيیتبعأنالمدربأوالمدرسعلىینبغي
الآتي:-

تعلم المھارة الحركیة ككل بصورة مبسطة في بادئ الأمر.-1
تعلم الأجزاء الصعبة منفصلة مع ارتباط ذلك بالأداء الكلي للمھارة الحركیة.-2
علیھاالتدریبعندومترابطةمتكاملةوحداتإلىالحركیةالمھارةتقسیممراعاة-3

كأجزاء.
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أسالیب التدریس

وأنوالوسائلالإمكاناتمنمجموعةیوفرأنالمدرسعلىالتدریسعملیةلنجاح
الشخصیة،بخصائصھأساسیةبصورةترتبطالتيأھدافھإلىللوصولمعینةبأسالیبیستخدمھا

تمیزهبصورةالتدریسطریقةلتنفیذھاالملائمالأسلوباختیارفيالحقمدرسلكلإننجدلذا
متغیراتأربععلىالتدریسأسالیبوتعتمدالطریقة،نفسیستخدمونالذینالمدرسینعن

رئیسیة ھي:

قابلیة المتعلم..1
طول وقت التعلم (عدد الوحدات وزمنھا)..2
نوع الفعالیة أو المھارة المختارة وملاءمتھا للطلبة..3
الإمكانات والأدوات المتوفرة..4

إلىالتدریسیةالأسالیبلطیفالتفصیلیةالتركیببنیةحسبالتدریسیةالأسالیبتقسم
تتمیزخصائصذاتبكونھامنھاالمباشرةتتمیزإذمباشرة،غیروأسالیبمباشرةأسالیب
العامةأھدافھاخصائصفإنالمباشرةغیرالأسالیبأماالمكتشف،الإنتاجبإعادةالعامةأھدافھا

تتمیز بإنتاج معرفي جدید ذاتي، ویوضح الجدول الآتي ھذه الأسالیب:

الأسالیب التدریسیة

الأسالیب غیر المباشرةالأسالیب المباشرةت
FالاكتشافAالأمري1

GالتشعبBالتدریبي2

HالاشتقاقCالقیادي3

IالفرديالبرنامجD(الاحتواء)التضمین4

JالمبادرةEالنفس)(فحصالذاتیةالمراجعة5

Kالذاتيالتدریس6
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-سیتم توضیح الأسالیب التدریسیة بشيء من التفصیل وكما یأتي:

الأسالیب المباشرة-1
Aالأمريأولاً:

الدرس(قبلالمراحلكافةفيالقراراتاتخاذفيًمنفرداالأسلوبھذافيالمعلمیكون
وتكونمنھیطلبماوتنفیذالأوامرلتلكالانصیاعسوىالمتعلمعلىوماوبعده)،الدرسوأثناء

بعدیأتيالجیدالإنجازإنالأسلوبھذافيالغالبةالصفةالإنجاز،والأمربینمباشرةالعلاقة
والأداءالأوامرمفعولاستمرارلضمانالوزنأوالإیقاعبإعطاءمستمراالمعلمیكونوالأمر،

یقررهفیھالإبداعيالجانبأماتناقشلافیھالمتعلمقراراتواغلبالمتعلمین،قبلمنالصحیح
المعلم ولا علاقة للمتعلم بھ وتكون كما یأتي:-

.مرحلة ما قبل الدرس م▪

مرحلة الدرس م▪
مرحلة بعد الدرس م▪

ثانیاً: الأسلوب التدریبي

كلحركةلزیادةصممإذالبدنیة،التربیةمھاراتلتدریسملائمةالأسالیبأكثرمنیعد
منالمزیدللمدرسیوفركماعلیھ،والتدریبالنشاطلممارسةالكافيالوقتوتوفیرطالب
ومشاركةالدرسفيللطلبةأكثردورإعطاءبدایةوھوالراجعة،التغذیةلإعطاءالوقت

القسمفيسیماولاالتلمیذإلىالدرسمنمعینةقراراتتتحولإذالقراراتاتخاذفيالمدرسّ
الرئیسي وتشمل ھذه القرارات الآتي:-

المكان الذي یؤدي فیھ التمرین الطالب..1
الوضع الذي یتخذه الطالب أثناء الأداء..2
وقت بدء التمرین ووقت انتھائھ..3
فترات الراحة بین التمارین..4
الإیقاع والوزن والتشكیل للعمل الفرقي..5
الملابس و المظھر الخارجي..6
توجیھ أسئلة للمعلم لغرض التوضیح..7
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أما القرارات الخاصة بمرحلتي قبل الدرس وما بعدھا فتكون من حق المعلم فقط.
.مرحلة ما قبل الدرس م▪

مرحلة الدرس م + ت.▪
مرحلة ما بعد الدرس م.▪

ثالثاً: الأسلوب التبادلي

منلمجموعةالتوصلإلىیقودواقعإیجادأوخلقإلىیؤديالأسلوبھذاتركیبإن
بتقسیمالأسلوبھذافيالمعلمیقومالطلبة،بینالاجتماعیةالعلاقاتعلىیعتمدإذالأھداف،

ویتمالراجعة،التغذیةإعطاءفيمعیناًدوراًالأزواجھذهأفرادمنفردولكلأزواجإلىالصف
العملانجازھوالمؤديأوالعاملالتلمیذدور(مراقب)،وآخر(عامل)تلمیذبشكلتصنیفھم

فيیكونبدورهالمراقبالتلمیذأماالتدریبي،الأسلوبفيالممنوحةالقراراتفيالحقولھ
أنللمعلمسبقواضحةمعلوماتإلىذلكفيًمستنداالمؤديللتلمیذالراجعةالتغذیةإعطاء
التلمیذویستمرالمعلم،قبلمًنمسبقاشرحھاتمأوالجدارعلىمعلقةبیاناتشكلفيأماأعدھا

أيمؤدي،إلىالمراقبویتحولمراقبویصبحدورهیتغیرإكمالھ،حتىالتمرینبأداءالمؤدي
أن التلمیذین یتبادلان الأدوار، أما عن المسؤولیة خلال تطبیق ھذا الأسلوب فستكون:

مرحلة ما قبل الدرس م.▪
مرحلة الدرس ت مؤدي + ت مراقب.▪
مرحلة ما بعد الدرس تلمیذ مراقب.▪

رابعاً:المراجعة الذاتیة

منجدیدةمجموعةإلىللتوصلالتلمیذتحفیزعلىیعملالذاتیةالمراجعةأسلوبإن
وتنقلبنفسھ،الدرسبعدمالمرحلةالقراراتاتخاذوالعملبإنجازتلمیذكلیقومففیھالأھداف
اتخاذفيفیكونالمعلمدورأماتعلمھ،لًمسؤولیةتحملاأكثرتجعلھالتيللمتعلمالقرارات
واختیارالموضوعاختیاریخصفیماالقراراتجمیعھا،التدریسقبلمامرحلةقرارات
بأداءتلمیذكلیبدأوحینماالتلمیذ،یستخدمھاالتيالعملوورقةالمناسبةوالأعمالالأنشطة

استطاعتھفيیكونالعمللورقةمطابقاالانجازكانفإنالعمل،ورقةمعأدائھأوالعمل
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ثانیةالعملإعادةإلاالتلمیذعلىفماالأداءفيخطأھناككانإذاأماالآخر،العملإلىالانتقال
وتصحیح الخطأ، وبعدھا ینتقل للعمل الآخر، لذا فإن تحلیل ھذا الأسلوب یكون بالشكل الآتي:-

مرحلة ما قبل التدریس م.▪
مرحلة التدریس ت.▪
مرحلة ما بعد التدریس ت.▪

خامساً: التضمین

منالحركةیؤديوالتلمیذكافة،الصفمستویاتالاعتباربنظریأخذالأسلوبھذاإن
منیكونالرئیسيفالقرارذلكعًلىوبناءاالواحدالعملضمنفیھأداءهیمكنالذيالمستوى

قراراتاتخاذھوالمعلموواجبفیھ،البدایةیمكنالذيوالمستوىالعملبدءحولالتلمیذقبل
بنجاح،فیھإجرائھیستطیعونالذيبالمستوىالعمللإجراءالدخولضمھامنالتدریسمرحلة
قبلمامرحلةقراراتباتخاذھناالمعلمدورأيوتقویمھا،الدرسبعدماقراراتكذلك

الخاصالقرارضمنھامنالقرارصاحبھوالتلمیذفیكونالتدریسمرحلةأماالتدریس،
التلمیذفیقومالدرس،بعدمامرحلةأماإلیھ،والدخولفیھاالعملیبدأالتيالنقطةأوبالمستوى

بھالقادمالعملیبدأأومنھیدخلسوفالذيالقراروكذلكإنجازهعنالتقویمیةقراراتھباتخاذ
وكما یأتي:-

مرحلة ما قبل التدریس (م).▪
مرحلة التدریس (ت).▪
مرحلة ما بعد التدریس (ت).▪

الأسالیب غیر المباشرة-2

اولاً: الاكتشاف

الاستفھاموعملیةحللإیجادالحاجةبسببالاستفھامحدوثإلىتؤديالتشتتحالةإن
إلىالحاجةإنإذوالتفكیر،بالاستفھامالتلمیذیقومالأسلوبھذافيالاكتشاف،إلىتقود

وتوقظالمشكلةعلىالتركیزفيالذھنتجبرالتيالذھنیةالقناعةعدمبواسطةتحدثالاكتشاف
وقدراتھإمكاناتھاكتشافاتھطریقعنالعملبأداءالتلمیذیقومإذالاكتشاف،حدوثاحتمال
الوصولبھدفالبعضبعضھاویدمجمنھاالمناسبةویكررینتقيمختلفةمحاولاتیؤديبحیث
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یتمكنبحیثوالتوجیھواستشارتھمالتلامیذتحفیزفيالمعلمدوروینحصرالصحیحالإنجازإلى
التلامیذ من استخدام عقولھم والتفكیر للاستكشاف والاختیار وتكون القرارات كما یأتي:-

مرحلة ما قبل التدریس (م).▪
مرحلة التدریس (م ت).▪
مرحلة ما بعد التدریس (م ت).▪

ثانیاً: الأسلوب المتشعب

موضوعضمنالاختباراتمنعددوأداءباكتشافالأسلوبھذافيالمتعلمیقوم
والبحثالتشعبعلىوقدراتھقابلیتھضمنالمطلوبةالواجباتحولالقراراتلاتخاذالدرس

بین أبعد الأشیاء المعروفة، لدیھ أما المعلم فیقوم باتخاذ ثلاث قرارات رئیسیة ھي:

أوالكولفكمثالالمقبلة،الفعالیةلتحدیدعامبشكلالدرسموضوعحولقرارات.1
القلبة الھوائیة في الجمباز.

قرارات حول موضوع معین أو محدد یكون محور الفعالیة (القلبة الھوائیة)..2
استخراجإلىتؤديالأسئلةمنسلسلةتصمیمأومحددسؤالوضعحولقرارات.3

الدرسخصوصیاتحولالقرارباتخاذفیقومالتلمیذأماومتشعبة،متعددةحلول
موضوعتكونالبدیلةالحلولوھذهالسؤالحلإلىتؤديبدیلةأجوبةواكتشاف

یقومالدرسبعدمامرحلةوفيالمتعلم،قبلمناكتشافھتمالذيالمحددالدرس
التلمیذ بالتحقق من صحة إجاباتھ، وتكون القرارات كما یأتي:-

مرحلة ما قبل التدریس (م).▪
مرحلة التدریس (م ت).▪
مرحلة ما بعد التدریس (م ت).▪

ثالثاً: البرنامج الفردي
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ھذافيبالمعلم،التلمیذتربطالتيالوثیقةالصلةعلىتؤكدالأسلوبھذاطبیعةإن
التلمیذیقومحینفيالدرس،وموضوعالعامالموضوعحولالقرارباتخاذالمعلمیقومالأسلوب

یقومإذالموضوع،ھذاضمنالمتعددةالحلولوكذلكالمشاكلأوالأسئلةبشأنالقراراتباتخاذ
قیامھوالأسلوبھذاجوھرإنأيوأھدافھا،ومواضیعھاأصنافھاحسبالحلولتلكبتنظیم

التلمیذ بتصمیم اكتشاف السؤال والإجابة، وتكون القرارات كما یأتي:-

مرحلة ما قبل الدرس (م).▪
مرحلة التدریس (ت م).▪
مرحلة ما بعد التدریس (ت م).▪

رابعاً: أسلوب المبادرة
لأداءاستعدادهعنویعبرالأسلوبھذافيالبدءمسؤولیةفرديوبشكلالتلمیذیتحمل

منالأسلوبھذافيالبدءعلىالقابلیةإنإدارتھا،أوالتدریسیةوالوحداتالفعالیاتمنسلسلة
للبدءالمسؤولیةكلبتحملالتلمیذیقومإذوالتلمیذ،المعلممنلكلًجًدیداواقعاتخلقالتلمیذقبل

والسیطرةبالمبادرةالتلمیذقیامھوالأسلوبھذاجوھرإنأيالتدریس،فعالیةوتوجیھوإدارة
استعدادذلكویعنيالتلمیذ،إلىالدرسقبلماقراراتتنقلمرةولأولالأمور،زمامعلى

قبلمامرحلتيقراراتواتخاذلھاالمناسبةالحلولوإیجادالأسئلةوتصمیملوضعالتلمیذ
إلىالتلمیذوتنبیھوالتوجیھوالمراقبةالإصغاءفھيالمعلموظیفةأماالدرس،ومرحلةالدرس

القراراتمجملباتخاذكذلكالطالبفیقومالتدریسبعدمامرحلةأماالخاطئة،القرارات
المتعلقة بالتقویم، ودور المعلم ھنا ھو الإسناد والمساعدة، وكما یأتي:-

مرحلة ما قبل التدریس (ت).▪
مرحلة التدریس (ت م).▪
مرحلة ما بعد التدریس (ت م).▪

خامساً: التدریس الذاتي

باتخاذالأسلوبھذافيالمتعلمیقومالصف،فيوتطبیقھالأسلوبھذااستخدامیمكن
القرارات كافة، أي إن التلمیذ یأخذ الأدوار جمیعھا في كافة مراحل الدرس، وكما یأتي:-

مرحلة ما قبل الدرس (ت).▪
مرحلة التدریس (ت).▪
مرحلة ما بعد التدریس (ت).▪
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سادساً: الاشتقاق

واجبویكونعطائھمنالأقصىالحدفيالمتعلمفیھایكونالتيالأسالیبمنیعد
المعلم المتابعة والإشراف وتوجیھ الطالب فقط.

الفصل الثاني

أصول المنھج

مفھوم المنھج-
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نظریات المنھج-
دور المدخل المنظومي في تطویر المنھج-
عناصر المنھج-
المعاییر والشروط الأساسیة لصیاغة الأھداف-
شروط تحدید محتوى المنھج-
المشكلات التي ترتبط بالمنھج-
أسالیب مواجھة مشكلات المنھج-

أصول المنھج

مفھوم المنھج

ولكثرةجانبمنالمفھومھذالسعةذلكتحدیدهالصعبمنمفھومالمنھجمفھومإن
وتعدد الآراء التي فسرتھ من جانب آخر.

یعدفھواللغويالمعنىعًلىواستناداالواضح،الطریقتعنيلغویاالمنھجكلمةإن
الأساس في التخطیط لأي شيء في الحیاة.

عرّف المھتموّن بالمناھج (المنھج) بعدة تعریفات منھا:-
تحقیقفيالطلبةلمساعدةالمدرسةتوفرھاالتيالمخططةالخبراتجمیعھو❖

النتاجات التعلیمیة المنشودة إلى أفضل ما تستطیعھ قدراتھم.
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عنھا،مسئولةالمدرسةوتعتبرالمدرسةإلىتأتيالتيالتربویةالخبراتجمیعھو❖
المؤسسةأوالھیئةأوالمدرسةتتضمنھاالتيالتربویةالخبراتكلأیضایشملوھو

تحت إشراف ورقابة وتوجیھ معنیین.
الموادأوالمقرراتمنمجموعةانھ)م1991عمدةبسیوني(إبراھیمعرفھ❖

منرئیسيمیدانفيعلمیةدرجةعلىللحصولأوللتخرجتلزمالتيالدراسیة
میادین الدراسة قبل فتح المواد الاجتماعیة والریاضیات وغیرھا.

خطةوھوالكلیة،أوالمدرسةفيالطالبیكتسبھاالتيالمقرراتمنمجموعةھو❖
درجةعلىلیحصلالمدرسةفيالتلمیذیدرسھاأنینبغيالتيللموادشاملةعامة

علمیة و شھادة تؤھلھ للعمل بمھنة أو حرفة.

اختلافعلىالمنھجأنالقولنستطیعأعلاهالتعریفاتمنتقدمماكلخلالمن
تعریفاتھ من وجھة نظر الكتاب، یتضمن جملة عناصر رئیسیة وثابتة لھ.

مفھوم المنھج القدیم ومواصفاتھ

إذالمدرسة،داخلللمتعلمینتقدمالتيالدراسیةبًالمادةمًرتبطاقًدیمامفھوماللمنھجكان
بغرضللمتعلمینإكسابھاالمدرسةتریدالتيالمختلفةوالمفاھیموالحقائقالمعلوماتعنى

إعدادھم للحیاة وتنمیة قدراتھم عن طریق إلمامھم بخبرات الآخرین والاستفادة منھا.

التيالدراسیةالموادمجموعأيللمتعلمین،المدرسةتقدمھاالتيالمفرداتكلھوإذاً
إلىالطلبةویسعىوتدریسھابتنفیذھاالمعلمونویقوموتألیفھا،بإعدادھاالمتخصصونیقوم

أيتمدولاسواھا،دونفقطالدراسیةالمادةحولیدورالقدیمالمنھجكانلھذاودراستھا،تعلمھا
حجراتفيیجريماعلىاقتصرالمنھجإنبلالمباشرةوالخبراتالمدرسیةللأنشطةإشارة

دورھمجعلمماالدراسیة،للمادةالمتعلمینتلقینفيالمعلمدوریتعدىولمالدراسي،الصف
مواصفاتنلخصأنویمكننافیھ،التعلیملأھدافإشارةأينجدولاوالاستظھار،والحفظالتلقي

المنھج القدیم بالاتي:-
یتمیز بأھداف معرفیة یضعھا المربون ویطبقھا الطلبة..1
التركیز على المجال المعرفي دون الاھتمام بالمجال الانفعالي والمجال النفس - حركي..2
تكون المعرفة بالدرجة الأولى لنقل التراث من جیل إلى جیل..3
للتلامیذیمكنبحیثبسھولةتتدرجدراسیةمقرراتعنعبارةالمنھجمحتوىیكون.4

حفظھا.
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وقتخلالالمعلوماتلإعطاءالمحاضراتخلالاللفظیةالتدریسطریقةفیھتستعمل.5
محدد.

المعلم ھو الذي یحدد المعرفة التي تعطى للطلبة..6
المتعلم دوره سلبیا وعلیھ الحفظ لما یتلقى من معرفة..7
مصادر التعلم ھو الكتب الدراسیة المقررة..8
الفروق الفردیة فیھ واضحة جدا ً لكون المواد الدراسیة تطبق على الجمیع..9

دور التقییم منحصر في التأكد من كون الطلاب یحفظون المواد الدراسیة..10
لا یھتم لعلاقة المدرسة بالبیئة والأسرة..11
مفردات المنھج ثابتة ولا یمكن تغییرھا..12
یعد المنھج من قبل مختصین بالمواد الدراسیة وعلیھ یتحقق ھدف المنھج..13

مفھوم المنھج الحدیث ومواصفاتھ

التقلیدیةالمدرسةظلفيالمناھجأنلاحظناالقدیم،المنھجوصفمنتقدمماخلالمن
بمیولالاھتمامتوليولمالمتعلمدوروأھملتغیر،لاالتعلیمیةالمادةعلىركزتالقدیمة،أو

وصقلفیھاالمرغوبالقیملاكتسابأمامھالمجالتفسحلمإنھاكماالمتعلم،وغرائزورغبات
المھارات التي یحتاج إلیھا لتلبیة احتیاجاتھ وحل مشكلاتھ.

التربویونطرحھاالتيالتجدیدیةالأفكاربفعلحدثالذيالتربويللتطورنتیجة
فھيالمعلم،منأفضلوعدھاالطبیعةمعالطفلتفاعلبضرورة(روسو)نادىفقدالمتنورون،

التي تكسبھ المعرفة، وھي التي تجعلھ قادرا عًلى استخدام عقلھ لمواجھة مشكلاتھ وحلھا.

الحیاةسلبیاتإلىوالمجتمع)(المدرسةكتابھفيأشارفقددیوي)(جونالمربيأما
والمادةالمعلممًنكلاوضعتبكونھاولخصھاالتقلیدیةوالتربیةالقدیمالمنھجظلفيالمدرسیة

ذلكإًلىواستناداالجاذبیة،ھذهدائرةخارجالمتعلمبقيبینماالتعلیمیةالعملیةجاذبیةمركزفي
إذللمنھجالجدیدالمفھومولادةكانتھنامنالمدرسي،للمنھججدیدمفھوممنللتربیةلابدكان

وخارجھاداخلھاللتلامیذالمدرسةتقدمھاالتيوالأنشطةالخبراتمن(مجموعةأنھعلىعرف
تفاعلھمویضمنسلوكھم،تعدیلإلىیؤديالذيالمتكامل،الشاملالنموعلىمساعدتھمبقصد

مع بیئتھم ومجتمعھم، ویجعلھم یبتكرون حلولا مناسبة لما یواجھھم من مشكلات).

لذا فإن للمنھج الحدیث مواصفات ھي كالأتي:-
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تقدمھاالتيالصفیةوغیرالصفیةوالأنشطةالخبراتجمیععلىالمنھجیشتمل.1
تنمیةتشملمحددةأھدافتحقیقأجلمنوتنظیمھاتطبیقھاعلىوتشرفالمدرسة

المتعلم في مختلف النواحي.
بلواحدةجھةقبلمنیعدلاأيتشاركي،عملعنعبارةالمنھجإعدادیكون.2

منوالمعلمینوالتربویینالأكادیمیینمنكبیرعددالخبراتتلكوضعفيیشترك
مختلف التخصصات.

ونظریاتالنفسیةالعلومأكدتھوماالسائدةالتربویةالفلسفةتراعيواضحةرؤیةلھ.3
مجاليفيالرصینةالدراساتأثبتتھوماعمریةفئةلكلمناسبھووماالتعلم

التعلیم والتعلم، لتحقیق أفضل نمو متكامل للمتعلم.
تلكوخاصةأھدافھ،لتحقیقالعلمیةالمبتكراتتوظیفإلىالحدیثالمنھجیسعى.4

المبتكرات المتعلقة بتكنولوجیا التعلیم ومصادر التعلم الحدیثة.
منحاجاتھوتلبیةثقافتھوتعزیزالمجتمعقیممراعاةعلىالحدیثالمنھجیعمل.5

خلال ربط مخرجات التعلیم بمتطلبات سوق العمل.
علىویعملالفرديالإبداعویقدرالمشتركوالتعاونيالجماعيالعملعلىیؤكد.6

والتعلمالفریقضمنوالتعلمالجماعيبالتعلمتتعلقجدیدةمھاراتالمتعلمإكساب
علىوالاعتمادالنقدوتقبلرأیھواحترامالآخرقبولقیمالمتعلموإكسابالذاتي

الذات وتحمل المسؤولیة.
النشاطخلالمنتطبیقيھوبمانظريھوماربطعلىالحدیثالمنھجیعمل.7

المدرسي الھادف.
للمعرفةالعلیاالمستویاتعلىویركزالمعرفيالمجالمستویاتبمختلفیھتم.8

ومھارات التفكیر العلمي الناقد والإبداعي.

نظریات المنھج

ًتأثیراأكثرھامنلعلومحتواھا،التربویةالمناھجبناءفيأثرتنظریاتعدةھنالك
النظریات الآتیة:- ـ

اولاً: النظریة الموسوعیة

الطبیعةفيوالتحكمالسیطرةعلىالإنسانقدرةعلىیعتمدونالنظریةھذهأصحاب
التيالأداةیعدإذالعقل،سموعلىتركزالموسوعیةفالنظریةذاتھ،فيالتحكمعلىوقدرتھ
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سلیمة،بطریقةیعملأنللعقلأتیحماإذابھالمحیطالعالموإدراكفھمعلىقادراالإنسانتجعل
حیث تكمن سعادة الإنسان في تطویر ذھنھ لیكتشف الحقیقة.

ًسًلیمابناءیبنىإذالتعلم،عملیةتمامإلىبالإنسانالوصولالنظریةھذهصفاتمن
وكیفیةالتعلمعملیةفيالأساسالنظریةھذهوتعدالبشریة،طبیعتھتكتملحتىالوجوهجمیعمن

للحقائقالمتعلمینلإكسابوسیلةوعدتالتدریسبطرائقتھتمإذللمتعلم،المادةإیصال
أماالمستقبل،ھووالطالبالمرسلھوالمعلمجعلعلىتركزكماخطوة،بعدخطوةوالمفاھیم

التقویم فیھا فھو نھائي غیر ثباتي تكویني.

ثانیا: النظریة العلمیة (البراغماتیة)

وللعقلبیئتھ،معالإنسانتفاعلنتاجالمعرفةجعلإلىیستندونالنظریةھذهأصحاب
بعدةمرورهخلالمنللحقائقمكتشفكونھالمتعلمإلىتنظرفھيفیھا،كبیردورالإنساني
المعلمأمااستطلاع،وحبوفضولھالمتعلمعلىتركزفھيلذاللتعلم،دفعتھحیاتھفيخبرات

تعلمھ،عملیةفًيحراالمتعلمیجعلأنویحاولوموجھاً،مرشداًبكونھیتلخصفیھادورهفان
الحفظعنالمستطاعقدرویبتعدیفكرالمتعلمجعلعلىیشجعونالنظریةھذهأصحابإن

والتلقین.

ثالثاً: النظریة الجوھریة (الأساس)

إذوالأساسیات،بالجوھریاتیھتمأنالإنسانعلىأنالنظریةھذهأصحابیرى
ھناكأنترىفھيالفرد،یكتسبھاالتيوالتربویةالدراسیةالمفاھیمفيالأساسيالشيءیجعلھا

وأنتعلمھا،والشبابالأطفالعلىینبغيمسبقاً،رتبتالمعرفةجوھرفيتربویةأساسیات
تكون الأساس في مناھجھم العلمیة.

خاصا،ًًاھتماماوتعطیھالتعلیمیةالعملیةمحورھوالمعلمجعلعلىالنظریةھذهتركز
تحدیدفيوالمھمالأساسيالعاملبوصفھالعقلعلىتركزكماوالسلطة،الھیبةلھوتوفر

عملیةفيومھمبارزدورلھالعقللأنالدراسیةالمادةعلىتركیزھاعنفضلاًالأساسیات،
التعلم واكتساب المعلومات.

رابعاً: النظریة التطبیقیة (البولیتكنیكیة)
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إلاالإنسانوماالأساسیةالمادةھيالإنسانووجودحیاةإنالنظریةھذهأصحابیرى
البحثیةالمعرفةبینالثنائيالانقسامرفضفكرةعلىأیضاوتقومالروح،منمجردةمادة

والتطبیقیة، ظھرت ھذه الفكرة من خلال ربط التعلیم بالعمل الإنتاجي.

المبادئعلىالتعودعلىقادرینالطلبةتجعلبطریقةالمنھجتنظمالنظریةھذهإن
النظریة الأساسیة والمبادئ العلمیة للإنتاج الحدیث وتشجع على المشاركة في العمل الجماعي.

والحیاةالوجودكلأصلأنترىالتيالماركسیةالفلسفةأساسھاالنظریةھذهمبادئإن
العقليالنموبأنتؤمنكماللمادة،ومعقدةدقیقةوأشكالوظائفإلاالعقلوماالمادة،ھو

والبدني للإنسان یتوقف على البیئة ویتأثر بھا.

فضلاًللناشئة،متكاملةمرتبةلتحقیقبالسیاسةالمدرسةربطالنظریة،ھذهأھدافمن
أیضاوتھدفالجدید،الإنسانلتكوینوالمجتمعالطبیعةعنعلمیةبمعارفالشبابتسلیحعن
علىتركزأنھاكماالجماعي،والتعاونالھادفةوالألعابوالعسكریةوالبدنیةّالخلقیةالتربیةإلى

لكلالمنھجتوحیدإلىوتسعىالأساسیة،العلومحسبومتسلسلةمنظمةالدراسیةالموادجعل
الطلبة في أنحاء البلاد.

دور المدخل المنظومي في تطویر المنھج :

الخبرةفيالمتمثلةالمنھجبناءأسسأخذنافإذاالمنظمات,منلعددمنظومةالمنھجیعد
وھيمنظومیة،علاقاتبینھماأننجدالتعلم،عملیاتوطبیعةالمادةوطبیعةوالمجتمعوالمتعلم
المنھجعناصرإنكماأخر،وأساسأساسكلبینالمتبادلوالتأثروالتأثیرالتفاعلعلاقات
ایضاًبینھافیوجدالتقویموأسالیبالتدریسطرائقووالنشاطوالمحتوىالأھداففيالمتمثلة
إذالأخرى،والعناصرعنصركلبینالمتبادلوالتأثرالتأثیرطبیعةعلىتدلمنظومیةعلاقات

علىویعملویتضمنھابالأھدافیبنىوالمحتوىوتنظیمھ،المحتوىمستوىالأھدافتحدد
وإجراءاتھا،عملیاتھابكلالتدریسطرائقمحدداتھموالتنظیموالمحتوىوالأھدافتحقیقھا،

وترتكزوالتدریس،والنشاطالمحتوىفيبواسطتھالیعملبالأھدافیبدأالذيالتقویمیأتيثم
مكوناتأحدفيتغییرأيإنذلكعلىویترتببینھامافيمتداخلةعلاقاتعلىالعناصرھذه

المنھجبناءعناصرتوضحالأخرى،المكوناتفيتغییراتإحداثیستلزمبعضھا،أوالمنھج
كمنظومة في الشكل الآتي:-
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عناصر بناء المنھج كمنظومة

عناصر المنھج

الإجرائیةالأسالیبعلىللمنھجالمكونةالأساسیةالعناصروتحدیداختیارعملیةتعتمد
الواقع،أرضعلىالمناھجتطویرعملیةتتمحتىالمنھجإعدادفریققبلمناتخاذھاالواجب

إن كل منھج تعلیمي لھ عناصر أساسیة ھي كالأتي:-

تحدید وصیاغة الأھداف الإجرائیة للمنھج..1
اختبار محتوى المنھج من الخبرات التربویة..2
تحدید أسالیب التدریس وأنشطتھ ووسائلھ..3
تحدید أسالیب التقویم..4

توضح عناصر المنھج في الشكل الآتي:-

وسنتطرق لعناصر المنھج بالتفصیل وكما یأتي:-

اولاً: كیفیة تحدید وصیاغة الأھداف الإجرائیة للمنھج

من المعروف أن الأھداف التربویة تقع في ثلاثة مستویات ھي كالأتي:-

الأھداف العامة:.1
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ویقصد بھا أھداف المجتمع.

الأھداف الوسیطیة:.2
ونقصد بھا أھداف المراحل التعلیمیة.

الأھداف التنفیذیة والإجرائیة:.3
ویقصد بھا الأھداف التي یتولى فریق الإعداد والتألیف تحدیدھا وصیاغتھا.

تقسم الأھداف بشكل عام إلى ثلاثة مجالات رئیسیة ھي كالأتي:-

الأھداف المعرفیة:.1
ھي الأھداف التي تعبر عن المعرفة وتذكرھا قبل التذكر والفھم.

الأھداف الوجدانیة والعاطفیة:.2
أوالفردقبولبدرجةتتصلالعاطفیةالجوانبعنتعبرالتيالأھدافھي

رفضھ لشيء معین وتتضمن الاتجاھات والمیول والقیم.
الأھداف المھاریة:.3

بأداءالقیامعلىوالقدرةوالحركیةالیدویةالمھاراتعنتعبرالتيالأھدافھي
معین یتطلب التناسق الحركي والنفسي والعصبي.

المعاییر والشروط الأساسیة لصیاغة الأھداف

ھناك معاییر وشروط أساسیة یجب علینا مراعاتھا عند صیاغة الأھداف، وكما یأتي:-

یعنيبالھدفغموضأيأنإذالدلالة،واضحةبعباراتالأھدافتصاغأن.1
الاختلاف في تفسیره.

أن تكون الأھداف واقعیة، أي یمكن تحقیقھا خلال الدرس..2
والجسمیةوالوجدانیةالعقلیةنموھموخصائصالمتعلمینطبیعةالأھدافتراعيأن.3

والاجتماعیة.
الھدففيالمتضمنالسلوكنوعیةإلىتشیرسلوكیةأفعالاًالأھدافتتضمنأن.4

ومستواه.
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أن تظھر العلاقة بین النشاط التعلیمي و السلوك المرغوب إحداثھ في المتعلم..5
أن تتسم الأھداف بالمرونة وقابلیة الملاحظة والتقویم المستمر..6
تسلسلاًمتسلسلةتكونوأنالأخرىالمنھجعناصرمعتتكاملوالأھدافتتسقأن.7

منطقیاً.

ثانیاً: تحدید محتوى المنھج من الخبرات التربویة

المرادالتربویةالخبراتمنمجموعةعلىیحتويأنوجبمنھجأيوضععند
إكسابھا للمتعلم، وأن تتضمن ھذه الخبرات التربویة ثلاث جوانب ھي كالأتي:-

الخبرات المعرفیة:.1

تشمل المعارف والحقائق والمفاھیم والتعمیمات التي یشملھا الدرس.

الجوانب المھاریة:.2
مضامینممارسةمنتمكنھالتيالأدائیةالمھاراتمًنقدراالمتعلمإكسابتعني

الخبرة خلال الدرس.
الجوانب الوجدانیة:.3

ستتحققبأنھامًنھماعتقاداللمناھجالمعدینبعضمنارتجاليبشكلعادةتكتب
ضمنیا.

ماالاعتباربنظریأخذأنالمنھجوتألیفالإعدادفریقعلىوجبذلكعلىًاستنادا
یأتي:-ـ

اشتقاق أھم الجوانب المعرفیة اللازمة لإكساب المتعلم تلك الخبرة..1
اشتقاق أھم الجوانب الوجدانیة الضروریة واللازمة لإكساب المتعلم تلك الخبرة..2
اشتقاق أھم الجوانب المھاریة اللازمة لإكساب المتعلم تلك الخبرة..3
الابتعاد عن كل الجوانب التي لا علاقة بشكل مباشر بالخبرة..4
مراعاة الأساس العلمي (التربوي) الذي یستند إلیھ المنھج..5
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شروط تحدید محتوى المنھج

لتحدید محتوى المنھج یجب الالتزام بالشروط الآتیة:-

التتابع: یقصد بھ وجوب أن تكون كل خبرة مبنیة على خبرة سابقة لھا..1
الدراسیةوالمناھجالمعدالمنھجمجالاتبینالأفقیةالعلاقةبھیقصدالتكامل:.2

الأخرى.
التيالبسیطةفالأفكارالمحتوى،تنظیمفيالرأسیةبالعلاقةعادةیسمىالاستمرار:.3

یتعلمھا الطالب في الصف الأول الابتدائي تتزاید تعقیدا فًي الصفوف التي تلیھا.
مراعاة مناسبة الخبرة للطلبة و إمكانیاتھم..4

مراعاة حداثة الخبرة وإثارتھا اھتمام ودافعیة الطلبة..5

اقتراح عنوان مناسب للخبرة یعكس المجال الذي ستؤلف فیھ..6

ثالثاً: تحدید أسالیب التدریس وأنشطتھ ووسائلھ

ومحتوىالأھدافتحقیقیمكنلاإذالمنھج،عناصرأھمأحدالتدریسطرائقتعد
ھماوالطریقةالمحتوىأنإذالمعلم،قبلمنالتدریسیةللطریقةالصحیحالاختیاردونالمنھج
الطریقةفيتغییریتبعھالمحتوىفيتغییرأيوإنالأخر،احدھمایكملمتلازمینشقین

المستخدمة في المنھج.

المتعلمعلىیشتملالذيالتعلیميالموقفمنمتكاملجزءالتدریسطرائقتعد
فيتتبعالتيالأسالیبعنفضلاالعلمیةالمادةمنالمعلمینشدھاالتيوأھدافھوحاجاتھوقدراتھ

تنظیم المجال للتعلم.
یجبكماوالتعلیمي،التربويللموقفالمعلمتقدیرعلىیعتمدالجیدةالطریقةاختیارإن

المتعلمینلمستوىوملاءمتھالتطبیقھاالمعلملإمكانیاتوفقاالمناسبةالطریقةاختیاریكونأن
المستخدمةالطریقةتنسجمأنینبغيكماالدراسیة،للمادةوبھامرواالتيالخبراتوالدراسي

فيالإیجابيالمتعلمدورعلىتركزالتيالنفسوعلمالتربیةفيالعلمیةالبحوثنتائجمع
الدرسفيواحدةطریقةمنأكثرتوظیفیستطیعالمعلمأنعنفضلاھذاالتعلیمیة،العملیة
مختلفاستخدامویستطیعالحدیثة،التدریسطرائقباستخدامالطرائقتنویعكذلكالواحد،
والوسائلالتربویةالمعیناتوالبصریة،السمعیةأنواعھااختلافعلىأیضاالتعلیمیةالوسائل
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ووسائلوالمتحركةالثابتةالصورمثلالإیضاحووسائلوالخرائطكالصورالوسیطةالمعیاریة
تكنولوجیا التعلیم بالحاسوب والسبورة الذكیة.

رابعاً: التقویم

اختلافاالمنھجعناصرأكثرمنیعدالذيالتقویم،ھوالمنھجعناصرمنعنصرأخر
یؤثرالتقویمفإنالوقت،نفسوفيبالتقویمیتأثرالمنھجإنأيبالمنھج،ویتأثریؤثرلأنھذلك
مدىلبیانعلیھاالحكمفیصدرالاختباراتوسائلعلىالتقویمینصبعندماوذلكذاتھ،في

صلاحیتھا وقدرتھا على أداء الغرض منھا.
أوالكميالقیاسفيمعینةسمةعنالمعلوماتجمعتتضمنمنھجیةعملیةالتقویمیعد

محددةأھدافضوءفيالسمةھذهعلىحكمإصدارفيالمعلوماتھذهاستعمالثمومنغیره،
الحالة،دراسةالاستبیان،المقابلة،الملاحظة،(الاختبارات،ھيالتقویموسائلأھمومنمسبقاً،

التقاریر الذاتیة، السجلات المجمعة).

للتقویم أغراض عامة أھمھا الآتي:-

ذلكویتموالتنفیذ،والتطویرالتخطیطفيالمتنوعةمراحلھخلالمنالمنھجتحسین.1
بواسطة التقویم المرحلي (البنائي).

علىالتعرفخلالمنللطلبةالتعلمإحداثفيالتربويالمنھجفعالیةنتیجةتحدید.2
دورھم في تحصیلھم بواسطة التقویم النھائي (الكلي).

والتحدیثوالتعدیلالتغییرإحداثھوللمنھجالتقویمعملیةمنالھدففًإنوأخیرا
وفقعلىوتقویمھاالمستخدمةالتدریسوطرائقالتعلیمیةووسائلھوأنشطتھومحتواهلأھدافھ

أحدث ما یتوصل إلیھ كل من العلم والمعرفة في المجالات العلمیة والإنسانیة.

المشكلات التي ترتبط بالمنھج

تتمثل أھم المشكلات التي ترتبط بمنھج الریاضة المدرسیة في الأتي:- ـ
عدم وجود أھداف خاصة لمناھج التربیة الریاضیة في بعض المراحل..1
عدم وجود أھداف خاصة للأنشطة الریاضیة بمحتوى مناھج التربیة الریاضیة..2
عدم وضوح أھداف مناھج الریاضة المدرسیة..3
الأھداف المعرفیة لمناھج التربیة الریاضیة تركز فقط على النواحي المھاریة..4



35

بفھمتسمحلامركبةبطریقةوصفھاتمالمدرسیةللریاضةالحالیةالمناھجأھداف.5
المغزى الحقیقي.

والمرونةالاستمراریةمنكلیحققلاالحالیةالمناھجمحتوىأنشطةتنظیم.6
والتنوع.

تفتقر المناھج الحالیة إلى الأنشطة التي تتحدى قدرات المتعلمین..7
وجدانیاوومعرفیاًبدنیاًللمتعلمالمختلفةالسلوكیةالجوانببینالتوازنمراعاةعدم.8

فًي المناھج الحالیة.

أسالیب مواجھة مشكلات المنھج

ھناك عدة أسالیب في مواجھة مشكلات المنھج تتضمن الأتي:-

التعلیمیةالمؤسساتفيالریاضیةالأنشطةمناھجمحتوىفيالنظرإعادةضرورة.1
المختلفة.

یتناسببماالمختلفةالتعلیمبنوعیاتالریاضیةللتربیةأھدافوضعضرورة.2
وطبیعة كل نوعیة تعلیمیة.

التركیز على الجانب المعرفي والصحي في مناھج التربیة الریاضیة..3
لمحتوىالتخطیطعندالمتعلمینودوافعورغباتوحاجاتمیولمراعاةضرورة.4

مناھج التربیة الریاضیة.
عمل مصفوفة أنشطة ریاضیة لكل صف دراسي في مراحل التعلیم..5
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الفصل الثالث
التخطیط

أھمیة التخطیط  ومفھومھ-
المبادئ الأساسیة التي یقوم علیھا التخطیط-
كفایات تخطیط التدریس-
مكونات كفایة التدریس-
أنواع التخطیط (الخطط التدریسیة)-
الخطط التدریسیة في التربیة البدنیة-
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التخطیط

مفھوم التخطیط وأھمیتھ

التطورلعجلةومواكبةًكافةالحیاةوأصعدةمستویاتفيالكبیرالانفتاحبعد
وتنوعتفیھالعلومتشابكتشيء،كلفيمتسارععصرفيیعیشالإنسانأصبحالتكنولوجي،

فيفالإنسانجداً،وبسیطةسھلةكانتأنبعدالعیشسبلوتعقدتالمعارفوتطورتالمھن
لھذاونتیجةالیومیة،حیاتھأوعملھنطاقفيسواءالآخرینعنبعزلةیعیشلاالحاليعصرنا

الیومیة،الحیاةمجریاتفيأوالعملحیزفيكانإنوالآخرینالفردبینوالتداخلالتواصل
یعنيلشيءالتخطیطلأنالمجالات،كافةفيالتخطیطبموضوعالاھتمامفردلكلبدلاأصبح
یكونأنالفردعلىأصبحبلفقط،العملعلىالتخطیطیقتصرولافیھ،للعملمسارتصمیم
حیاتھمتطلباتبكلالقیاممنلیتمكنالیومیةحیاتھلمجریاتحتىالتخطیطعلىقادرا

والتزاماتھ بشكلھا السلیم وفي توقیتھا الملائم.

عرف التخطیط بتعریفات عدیدة وكما یأتي:-

أوخاصمنھجانتھاجأومعینةطریقةإتباعبأنھیاسین)آلحسین(محمدعرفھ●
ابتكار أسلوب ما لتنفیذ عمل من الأعمال الحیویة بنجاح نسبي.

للمواقفومسبقمقصودتصورعملیةبأنھوآخرون)زایرعلي(سعدعرفھ●
لتحقیقمناسبةالمدرسیراھانشاطوأنواعفعالیاتمنفیھایجريوماالتعلیمیة

إلىیھدفمنھجأوأسلوبأنھیرونكًمامسبقاوالموضوعةلھاالمخططأھدافھ
الإجراءاتوتحدیدودراستھاالمتوفرةالبشریةوالمواردالمادیةالإمكاناتحصد

للإفادة منھا في تحقیق أھداف مرجوة خلال فترة زمنیة محددة.

إلىتھدفتربویةتعلیمیة(عملیةھوالتخطیطبأنالقولنستطیعتقدمماخلاصةمن
خلالمنالمواردھذهاستثمارأقصىیحققأنشأنھمناستغلالاًالمتاحةالموارداستغلال

الربط بین كل من الأھداف والإمكانیات والزمن والجھد).

والسیاسةكالاقتصادالأخرىالاختصاصاتباقيشأنشأنھاالتعلیمیةالعملیةتستند
الرئیسیةالأمورأحدىھوللتدریسوالتخطیطالمحكم،والسلیمالعلميالتخطیطإلىوالاجتماع
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منیبذلمامقدارعلىتتوقفومحتواهالتدریسفاعلیةلأنالتعلیمیة،العملیةإنجاحفيالھامة
مجھود في التخطیط لھ.

وقتیاً،تنظیماًالمنظمةوالمنھجیةالعلمیةالإجراءاتھيالتعلیمفيالتخطیطعملیةأن
والتدریسیةالتعلیمیةالمناھجلإدارةالمعلمینقبلمنوالمستخدمةجداالمھمةالأداةفھووعلیھ

ھذهتتطلبإذالجید،التنظیمعلىوقدرتھمالمعلمینبكفاءةترتبطفھيلذاجداً،منظمةبطریقة
تطویرمنتزیدالتيالعناصرجمعالمعلمعلىوجبومنھاومنطقیاً،ذھنیاًنشاطاًالعملیة

مسبقاً،المحددةالأھدافحسبعلىالإعداديللعملاقتصادیةوظیفةخلقعلىوتعملالمتعلم،
لتكون عملیة التدریس ناجحة ومثمرة.

أجمع المربون على أھمیة التخطیط للتدریس، وضرورتھ في إنجاح المعلم وبالتالي
نجاح العملیة التعلیمیة.

ویمكن حصر أھمیة التخطیط للمعلم في الآتي:-
أن عملیة التخطیط تساعد المعلم على مواجھة المواقف التعلیمیة بثقة وتمكن..1
مماواضحة،مترابطةعناصرذاتمنظمةعلمیةعملیةالتدریسعملیةیجعل.2

یجنب المعلم الكثیر من المواقف المھمة التي قد یتعرض لھا أثناء التدریس.
یساعد المعلم على تحدید الآتي:-.3
الأھداف الإجرائیة التي ینبغي تحقیقھا.-1
الأنشطة التعلیمیة المناسبة.-2
الوسائل التعلیمیة المناسبة للقیام بالنشاط.-3
أسالیب وطرق التدریس.-4
أسالیب التقویم المناسبة للتأكد من تحقق الأھداف الإجرائیة.-5
یسھم في نمو الخبرات المھنیة والعلمیة بصفة دوریة مستمرة..4
یوفر تغذیة راجعة تساعد المعلم على تحسین تعلم المتعلمین..5
وتصحیحھتطویرهفيالإسھامثمومنالمنھجعیوباكتشافعلىالمعلمیساعد.6

وتحسینھ.

أھمیتھتكمنإذللمتعلمبالنسبةمھمفھوللمعلم،بالنسبةأھمیةللتخطیطكانومثلما
في ما یأتي:-

المعطاةالأھمیةحسبوتوزیعھالدراسةفيوقتھتنظیمعلىالمتعلمیساعد.1
للأھداف والمحتوى.

یجعل المتعلم أكثر قدرة على الاستیعاب، وذلك لأن المادة تكون منظمة لھ..2
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یزید من دافعیة المتعلم للتعلم..3
انطباعایتركالمنظمالمعلملكونذلكالمعلم,نحوإیجابیةاتجاھاتالمتعلمیكسب.4

حسنا عًن نفسھ لدى المتعلمین.
عاداتفیكتسبتعلمھ،عندللمنھجظاھرةالغیرالایجابیةبالجوانبالمتعلمیتأثر.5

منظمة تساعده في حیاتھ، مثل التنظیم وتقدیر أھمیة الوقت واستغلالھ بشكل أمثل.

المبادئ الأساسیة التي یقوم علیھا التخطیط

وجب على كل معلم أو مدرس عند البدء بعملیة التخطیط للتدریس، مراعاة مجموعة من
المبادئ الأساسیة لتحقیق أعلى جودة في العملیة التعلیمیة لتحقیق المرجو من التخطیط للتدریس

وھذه المبادئ كالآتي:-
وأھدافالعامةالتربویةالأھدافبینبالفرقملماًیكونأنالمعلمأوالمدرسعلى.1

المرحلة العامة التي یقوم بالتدریس فیھا وأھداف تدریس مادة تخصصھ.
التفكیروأسالیبوالمھاراتالمعلوماتبكلملماًیكونأنالمعلمأوالمدرسعلى.2

كیفیةومعرفةالدراسیةالمادةتدریسخلالمنتنمیتھایمكنوالتيوتوجھاتھ
استخدام كل تفصیل وإن كان بسیطاً في تحقیق الأھداف المرجوة.

خلالمنوذلكالتعلم،علىوقدرتھمالمتعلمینبواقعمرتبطةالتدریسخطةجعل.3
وقدراتھمالدراسيمستواھمحیثمنالمختلفة،المتعلمینلخصائصالمعلممعرفة

وحاجاتھم واستعداداتھم واھتماماتھم ومیولھم، ومراعاة الفروق الفردیة بینھم.
فياللازمةوالأدواتكالأجھزةالمتاحة،المادیةوالإمكانیاتالتدریسخطةربط.4

عاملوأخذوالمتعلمینبالمعلمینالمتمثلةالبشریةالإمكاناتأوالمادة،تدریس
المخصصوالزمنالمادةلتدریسالمخصصةالدروسكعددالاعتبار،بعینالزمن

لتدریس كل موضوع أو نشاط.
واستراتیجیاتھوطرائقھالتدریسأسالیبمنبكلملماًیكونأنالمدرسعلى.5

معانسجامھاحیثمنبینھاوالأنسبالأفضلوتحدیدالمادة،لتدریسالمناسبة
طبیعة المتعلمین وطبیعة المادة التعلیمیة (المھارات).

فيالموضوعةالخطةنجاحمدىلمعرفةالتقویم،أسالیبأنسبتحدیدووضع.6
الإجراءاتواتخاذوالضعفالقوةنقاطوتشخیصالمرجوة،الأھدافتحقیق

والوسائل المناسبة لعلاج نواحي الضعف.
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فيعلیھاالمناسبةالتعدیلاتإجراءإمكانیةبمعنىبالمرونة،الخطةتمتازأنوجب.7
منالطارئذلكتلافيیمكنوبذلكطارئ،لأيالتعلیمیةالعملیةتعرضحالة

خلال ھذه المرونة.

كفایات تخطیط التدریس

أولاعلینایتوجبوناجح،فعالنحوعلىالتعلیمعملیةیقودأنللمعلمأردناماإذا
أنیجبلذامناسبة،ومھاراتمتمیزةأدائیةقدراتخلالھمنیكتسبمتمیزاإعداداإعداده
الكفایةتعرفإذواقتدار،بفاعلیةعملھممارسةمنتمكنھالتيالتعلیمیةالكفایاتالمعلمیمتلك
معینوبمستوىوإتقانبفاعلیةماشيءعملعلىوالقدرةوالممارسةالأداءعلى(القدرةبأنھا

وبأقل جھد ووقت وتكلفة ممكنة).
لإتمامالمعلمیمتلكھاأنیجبالتيوالقدراتالمھارات(كلفھيالتدریسكفایاتأما

عملیة التدریس بفاعلیة وإتقان وبمستوى معین من الأداء وبأقل جھد ووقت وتكلفة ممكنة).

مكونات كفایة التدریس

أولا: المكون المعرفي

مواصفاتتشملقدالخلفیةوھذهالمعلم،بھایلمأنیجبالتيالنظریةالخلفیةبھیقصد
یناسببشكلتطبیقھاوكیفیةوالتربویةالنفسیةوأسسھاوخطواتھاأدائھاوكیفیةالتدریسیةالكفایة

الموقففيلاستخدامھاالمناسبةوالأسالیبالتعلیمیةالمادةوطبیعةوأھدافالطلبةأوالتلامیذ
تطبیقھماأثناءوطلبتھالمدرسأووتلامیذهالمعلمتواجھأنیمكنالتيالمشكلاتوأھمالتعلمي،

لھا وأسالیب التغلب على ھذه المشكلات.

ثانیا: المكون الأدائي

یستخدمھاأنیجبالتيوالأسالیبالطرائقكلالتدریس،لكفایةالأدائيالمكونیتضمن
تطبیقھأثناءیؤدیھاأنیجبالتيالمھاراتأوالأعمالأوالكفایةھذهوأداءتطبیقفيالمعلم

للمھارة، وقد تشمل ھذه المھارات كل الحركات اللفظیة وغیر اللفظیة.

ثالثا: المكون الوجداني ـ

وإحساسھوإتقانھاالمھارةھذهتعلمفيالمدرسأوالمعلمبرغبةالمكونھذایتمثل
التدریسبمھنةالعملفيالمعلمبرغبةیًتمثلأیضاوھوالتعلیمیة،العملیةفيودورھابأھمیتھا
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بأمانةعملھتأدیةوبالتاليوأخلاقومبادئقیممنالمھنةھذهبھتتمیزومابھاواقتناعھ
وإخلاص.
عددلإتقانحاجةفيالمعلمیجعلللتطور،قابلةمھنةبكونھاالتدریسلعملیةالنظرأن

من الكفایات التدریسیة والتي یمكن إجمالھا بالآتي:- ـ
كفایات تخطیط التدریس..1
كفایات تنفیذ التدریس..2
كفایات تقویم التدریس..3

أنواع التخطیط (الخطط التدریسیة)

اولاً: الخطة التدریسیة السنویة والفصلیة

تعدإذالفصلیةأوالسنویةبالخطةیبدأعامبشكلالتدریسیةالخططتقسیمالآنسنأخذ
بدایةفيالمعلمبھیقومفصليأوسنويلعامالتخطیطتًتضمننسبیاالمدىطویلةتدریسیةخطة
فصلمدىعلىطلابھبھسیقوملمامنھمسبقتصورعلىویستندالدراسيالفصلأوالعام

الفصليأوالسنويبالتخطیطیبدأأنالمعلمعلىینبغيإذكامل،دراسيعامأوكاملدراسي
قبل بدء الدراسة بوقت كاف.

یلزم التخطیط في ھذه المرحلة عددا مًن الشروط أھمھا:-

تحدید الأھداف بصورة واضحة في ضوء المحتوى الدراسي:.1
الثانیةالمرحلةفيالطائرةالكرةمادةتدریسأھدافضمنمنكانتإذامثلا

التيالمھاراتتحدیدیتمإذالعملیة،المھاراتعلىالطلبةتدریبفعلیھالجامعیة،
الإرسال،مھاراتمثلالدراسيالمقررمنالمضمونضوءفيعلیھایدرب

الاستقبال الإعداد و ھكذا.
دراسة الوسائل والإمكانات المتاحة:.2

التعلیمیةوالوسائلوالأجھزةالأدواتھيمراعاتھاالواجبالأمورأھممنأن
عدیدةمشكلاتالمعلمیواجھمًاوكثیراالتدریسأوالتعلیمعملیةلإنجاحاللازمة

فيإلیھایحتاجالتيوالوسائلالأدواتبعضأنمنیفاجأفقدالیومي،عملھخلال
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وبھذهالتعلیمیة،والعملیةالدرسسیریعرقلممامتوفرةغیرأومتاحةغیردرسھ
ینشغلأنأوفاعلیتھ،منجزءاالتدریسسیفقدوبالتاليعنھایتغاضىأنأماالحالة

بإعدادھا بنفسھ في وقت قصیر نسبیا وبالتالي سیرھق نفسھ.

دراسة الطلبة ومستویاتھم العلمیة:.3

ینبغي على المعلم أن یبدأ من واقع الطلبة ومشكلاتھم وحاجاتھم وما وصلوا إلیھ من

مستوى علمي، ومستویاتھم في الجوانب العلمیة على اعتبار أن التربیة البدنیة یشكل

الجانب العملي الجزء الأكبر من دراستھا.

على المعلم مراجعة خبراتھ السابقة والاستفادة منھا، ومن خبرات زملائھ في حل.4
المشكلات التي من الممكن أن تواجھ العملیة التعلیمیة، فھذا یساعده على تشخیص

نقاط القوة والضعف في توزیع المنھج و تعدیلھ إذا تطلب الأمر.

ثانیاً: الخطة التدریسیة الیومیة

المبتدئ،وخاصةالمعلمواجباتأھممنوھيالأمد،بقصیرةتدعىالتيالخطةھي
الممكنمنالتيوالمشكلاتعلیھتطرحأنالمتوقعمنالتيوالأسئلةتقدیمھایریدالتيفالمادة

أن تتعرض لھا الخطة، كلھا أمور وجب أن یضعھا المعلم في مخیلتھ قبل البدء بالدرس.

إلىتھدفالتدریسقبلالمعلمبھایقومأولاً,فكریةعملیةھيالدرسإعدادعملیةأن
بالخطةالمقصودفلیسالدرس،خلالوطلبتھھوبھیقومأنیمكنلماواضحةصورةرسم
قبللدرسھالمعلمإعدادیفیدإذذلكمنشمولاًأكثرھوبلفقط،الخطةدفترفيالمادةكتابة
منأنھالبعضویرىالتدریس،أثناءذھنھفيحاضرةالخطةجعلفيقصیرةبفترةبھالقیام

ھذهففيمباشرة،لھالسابقالدرسبتدریسقیامھبعدالمقبللدرسھالمعلمیعدأنالأفضل
خطةوضعفيتوجھھالأحدثوالمشكلاتذھنھفيتزاللابالدرسخبرتھتكونالحالة

دروسھ القادمة.
المدىقصیرة(خطةبأنھاالیومیةالتدریسخطةتعریفنستطیعتقدمماخلالمن

والمواقفللأنشطةالمسبقتصورهعلىیستنددرسلكلالمعلمبھیقومتخطیطتتضمننسبیا
التعلیمیة التي سیقوم بھا ھو وطلبتھ طیلة وقت الدرس).

حیثمنالیومیةالخطةعنتختلفلا(الفصلیة)السنویةالخطةأنبالذكرالجدیرمن
الأھدافمنمجموعةتتضمنالیومیةالخطةبكونعنھاتختلفوإنماالأساسیةالمكونات
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درسطیلةتحقیقھایمكنوالتيوالتعلیمیةالتربویةالأھدافخلالمنتتحققالتيالسلوكیة
واحد أو أكثر.

البدنیةالتربیةفيالتدریسیةالخططأنواععنالتفصیلمنبشيءالآنسنتطرق
وكما یأتي:-

الخطط التدریسیة في التربیة البدنیة

الاختصاصاتفيالتدریسیةالخططعنالبدنیةالتربیةفيالتدریسیةالخططتختلفلا
للمتعلم،التعلیمیةالمادةوصولعلىالتركیزوھوواحدمنطلقمنتنطلقالخططفكلالأخرى،

درسلخصوصیةنظراًبأنواعھافقطالأخرىالخططعنتختلفالبدنیةالتربیةخططأنإلا
التربیة البدنیة، لذا تنحصر أنواع خطط التربیة البدنیة بنوعین ھما:

أولاً: الخطة المتنوعة

الطلبةتعلیمأيواحد،نشاطمنأكثرعلىإطارھافيتحتويالتيالخطةبھایقصد
مختلفةومھاراتأنشطةعلىالطلبةاطلاعوبالتاليالواحد،الدرسخلالواحدةمھارةمنأكثر

مھارةوالطائرةالكرةفيالإرسالمھارةإعطاءیًمكنفمثلاالواحد،الدرسزمنخلال
الخطةتسمیةعلیھاأطلقلذاوھكذا،السلةكرةفيالطبطبةمھارةالید،كرةفيالتھدیف

عنھالحدیثسیتمالذيالآخرالنوعفينفسھاالأقسامفھيالخطةھذهأقسامعنأماالمتنوعة،
وھو الوحدات التعلیمیة، إذ أن أقسام الخطة ھي واحدة في النوعین وھي كالآتي:-

القسم الإعدادي (التمھیدي)..1
القسم الرئیسي..2
القسم الختامي..3

القسموبالذاتللتطبیقآلیةالخطتینأنواعمننوعكلفيالأقسامھذهمنقسملكل
ھذهمنقسمكلوسنتناولالرئیسي،القسمفيیقتصرالنوعینبینالاختلافأنأيالرئیسي،

الأقسام بشيء من التفصیل ولكل نوع وكما یأتي:-
اولا: القسم الإعدادي:

ھو أول قسم في الوحدة التعلیمیة (الخطة) ومن أسمھ إعدادي، إذن ھو یھتم بإعداد
الجسم لما سیقوم بھ من مھام في القسم الرئیسي وھو یتكون من جانبین مھمین جدا ھًما:-.
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الإحماء العام:.1
الجسمأعضاءكافةلإحماءالعامةالتمارینمنمجموعةالإحماءھذایتضمن
الذراعینتحریكمعوالھرولةالسیرتمارینمنمجموعةیضمإذعاما،إحماء

وأداء مجموعة من الحركات السریعة.
التمارین البدنیة:.2

ھو الجانب الثاني من القسم الإعدادي، إذ یتضمن مجموعة من التمارین البدنیة
الخاصة للأعضاء الرئیسیة للجسم كالذراعین والجذع والرجلین، كذلك یحتوي

على تمارین خاصة لتطویر بعض الصفات البدنیة الخاصة بالمھارة المتعلمة في
الوحدة التعلیمیة.

ثانیاً: القسم الرئیسي:

التعلیمیةالوحدةزمنفيوقتأكبریخصصإذالتعلیمیةالوحدةمنالأكبرالقسمھو
لھذا القسم وھو یضم أیضا جانبین ھما الجانب التعلیمي والجانب التطبیقي.

الجانب التعلیمي:-1
الخطةفيویتضمنالدرس،قیدللمھاراتمفصلشرحالجانبھذایتضمن

شرحھابعدمھارةكلوعرضنشاطمنأكثرفيمھارةمنأكثرشرحالمتنوعة
للطلبة.

الجانب التطبیقي:-2
مجامیععدةإلىالصفطلبةیقسمإذحدةعلىمھارةكلتطبیقیتمالجانبھذافي
منبإیعازوالدرسخلالالمشروحةالمھاراتإحدىتطبقمجموعةكلو

المجموعةتنتقلإذالمجامیعتغیریتمآخربإیعازثممعینة،زمنیةولمدةالمدرس
مھارةتطبیقإلىالثانیةالمجموعةوتلیھاالتيالمجموعةمھارةتطبیقإلىالأولى

یكونبحیثالجانبلھذاالمخصصالزمنینتھيحتىوھكذاالثالثةالمجموعة
جمیع الطلبة قد مروا بكل المجامیع و طبقوا كل المھارات.

ثالثاً: القسم الختامي

اللعبةھماجانبینمنأیضایتكونوھوالتعلیمیةالوحدةبھتختمالذيالقسمھو
تسلسلحسبالجھدخفضأوالجھدتصعیدأماالقسمھذافيیتموعادةوالانصراف،الصغیرة

وجود درس التربیة الریاضیة في جدول الدروس.
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الأقساممنأھمأوأفضلالخطةفيقسمیوجدلاانھھوإلیھالإشارةتجدرمامن
الأخرى بل أن كل قسم من ھذه الأقسام یعد مكملاً للقسم الآخر ولا یقل أھمیة عنھ.

ثانیاً: خطة الوحدات التعلیمیة

تختلفلاتطبیقھاوآلیةالبدنیة،التربیةتدریسفيالخططأنواعمنالثانيالنوعھذا
(القسمھوالتعلیمیةالوحداتخطةفيالوحیدالاختلافالمتنوعة،الخطةعنالأقسامحیثمن

فيالحالھوكماأكثرولیسفقط،واحدنشاطأوواحدةمھارةبتدریسیعنيإذالرئیسي)
الخطة المتنوعة، ویوضح  الشكل الآتي أقسام الخطط في التربیة البدنیة.

ھیكل درس التربیة البدنیة

الفصل الرابع
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الأھداف التربویة والتعلیمیة

تمھید-
التطور التاریخي للأھداف التربویة-
مفھوم الأھداف وتعریفھا-
تصنیفات الأھداف-
مستویات الأھداف-
شروط الھدف السلوكي التعلیمي-
أھمیة تحدید الأھداف السلوكیة في التدریس-
معاییر اختیار الأھداف-
تصنیف بلوم للأھداف السلوكیة-

الأھداف التربویة والتعلیمیة
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تمھید

فيمتمیزةمكانةأخذجداً،مھماًموضوعاًوالتعلیمیةالتربویةالأھدافموضوعیعد
جاھدةتسعىالتيالشعوبحیاةفيبالغةأھمیةمنللأھدافلماذلكالتربویین،الباحثیندراسة

إنكماوثقافیاً،واجتماعیاًاقتصادیاًلھاالمتاحةالإمكانیاتجمیعذلكفيمستخدمةلتحقیقھا
الحیاةفيومواقفھمأعمالھموتنظممسارھمتحددفھيالأفراد،حیاةفيكبیرةأھمیةللأھداف
التعلیمیةالأھدافأھمیةتخفىولاتحقیقھا،سبیلفيوالنشاطالاجتھادعلىوتحثھّمالیومیة،
الدراسيالصفداخلالقطبینھذینبینالتفاعلطبیعةتحددفھيوالمعلمین،للمتعلمینبالنسبة
والمشرفینالمدراءوتشجعالیوميالدرستخطیطلعملیةكدلیلاتخاذھاعلىالمعلمینوتساعد

المدرسونیستخدمھاالتيالتدریسطرائقفاعلیةمنوالتأكدالتعلیمیةالعملیةسیرمتابعةعلى
فيوالضعفالقوةنقاطعنالكشففيتساعدكماالطلبة،بھایقومالتيوالأنشطةوالمعلمون

المنھج الدراسي ككل.

التطور التاریخي للأھداف التربویة

ولوالتربويبالعمللارتباطھاالعصور،عبرموجودةدائماكانتالتربویةالأھدافإن
خصائصمنتتطلبھوماللحیاةإعدادھمأجلمنللأبناءالآباءكتنشئةالبدائیةصورهأبسطفي

النظریاتلتطوربسیطةنظرةولعلزمن،كلفيومعطیاتھاالبیئةمجالاتشتىفيمھاریة
الفلاسفةفنظرةالتربیة،أھدافوتنوعتطورلملاحظةكافیةعموماًالتربويوالفكرالتربویة
وھدفحكیماً،فیلسوفاًأوكان،محارباًتكوینھ،المرادالرجلشخصیةلملامحمثلاًالیونان
ولیدیكنلمذلككلالتربویة،الأفكارمنوغیرھاالمتعبد،الراھبلتكوینالمسیحیةالتربیة

وقتفيظھرتللأھداف،العلمیةالدراسةأنغیرالإنسان،تاریخامتدادیمتدبلمحددزمن
علماءبھاقامعدیدة،ومحاولاتدراساتتراكمنتیجةكانلتطوروخضعتنسبیاًمتأخر

كثیرون.

والتجرید،بالعمومیةالأولىالعالمیةالحربقبلعامةبصفةالتربویةالأھدافتمیزت
سنة(بوبیت)أعمالمعالقسمداخلیجريلماالتفكیرفيالأولىالاتجاھاتظھرتأنإلى

یقولوھوالجدیدة،الطرقاستخداموكیفیةالوقتمعتوافقاًأكثرمنھجبوضعاھتمالذي،1918
بخصوص الأھداف:

تكونأننتوقعأنفیجبغامضة،تخمیناتتكونأنتخرجلاالأھدافأنطالما
بسرعةیمرالمحددةغیربالعملیاتالكاملالرضاعصرولكنأیضاً،غامضةوالوسائلالطرق
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منأنھرأىثممدرسي،منھجرسمھوعندهالھدفوكانوالتحدید،الدقةیطلبالعلموعصر
الضروري تحدید الأھداف لكل منھج تحدیداً أدائیاً واضحًا.

التربویةالأھدافحركةفيھامةخطوةأول)م1929تایلور(رالفأعمالتعد
التربویة،الأفكاربھذهالمفكرینمنالكثیروتأثرسلوكیةعباراتفيوضحھافقدوتصنیفھا،
أثناءأنھیعنيوھذالتنفیذه،والتخطیطبنائھأثناءمدرسيمنھجلكلأساساًالأھدافواعتبروا
فتحدیدالخطة،فوضعالتعلیمیة،المادةوضعثمأولاً،الأھدافتحدیدینبغيللتدریسالتخطیط
الأھدافحركةتاریخفيمتمیزاًشكلاًاتخذتدراسةأھمولعلالتقییم،ثمفالتنفیذ،الوسائل،
التربویة،للأھدافالموضوعيالعلميالمسارتحدیدفيالواضحأثرھالھاوكانالتربویة،

ھذافيدراساتمنوزملاؤه)(بلومبھقامماھيعلمیاً،فیھاالتحكمومحاولةوتصنیفھا،
الفردبمكوناتالتربویةالأھدافربطحاولواأنھمذلكنتائج،منإلیھتوصلواوماالمجال،
العمل،الانفعال،الفكر،أساسیة:مجالاتثلاثفيالبشرسلوكسبقوھمصنفمثلماالبشري

وھي أھم الوظائف التي یقوم بھا الكائن البشري، والتي یتوجھ الفعل التعلیمي إلى إنمائھا.

الأھدافتخصیصإلىتھدفعدیدة،أخرىودراساتأعمالبلومبعدجاءت
عناصرثلاثةتوفرضرورةأكدتوالتي)،م1962(ماجرإلیھاتوصلالتيكالنتائجوإجراءاتھا

التيالشروطتحدیدالمرغوب،السلوكتحدیدوھي:الصیاغة،جیدالتربويالھدففيأساسیة
بمثابةالسلوكھذایكونأنعلىالمقبول،الأداءومستوىالمعاییرتحدیدالھدف،بھایتحقق

الدلیل على التغیر الذي حدث في شخصیة المتعلم نتیجة تعلم ما.

التربویةالأھدافبأننستنتجالأھداف،حركةلتطورالتاریخيالعرضھذاخلالمن
مافبعدالحیاة،مجالاتكلفيواتجاھاتھوتقالیدهوعاداتھوثقافتھوقیمھالمجتمعفلسفةتعكس
تطورنتیجةوالدقةبالخصوصیةتتمیزصارتالفلسفيوالتجریدبالعمومیةتتمیزكانت

الدراسات النفسیة والتربویة التي تھتم بملاحظة السلوك وقیاسھ قیاساً علمیاً.

مفھوم الأھداف وتعریفھا

نوعایكونإذمتعمدین،قاصدینتحقیقھاإلىنسعىرغبةأوشيءأوغایةھوالھدف
بعدتلامیذهعلیھیكونأنالمعلمیریدماوھووتحدیدهقیاسھیمكنالذيالظاھرالسلوكمن

مرورھم بخبرات تعلیمیة مخططة.

ھناك جملة من التعریفات للأھداف نذكر منھا الآتي:-

التغیرات المنتظرة في سلوك التلمیذ نتیجة ممارستھ لخبرات مخططة.●
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وھيسلوك،فيمبلورةوالتعلمالتعلیملعملیةحصیلةإنھاغانم)عمر(بسامعرفھا●
الناتج النھائي لعملیة التعلیم والتعلم كما یبدو في أداء قابل للملاحظة.

بعدأداءهعًلىقادراالمتعلمیصبحأنبعدالمتوقعالأداءتصفعباراتإنھا●
الانتھاء من الدراسة لبرنامج معین.

سلوكیاتمنفیھامرغوبتغیراتإحداثإلىتھدفومخططةمقصودةعملیةھي●
وتعدالعلمیة)،(التعلیمیة,التربویةالعملیةفيالأساسیةالمكانةوتمثلالطلبة،

والعمومیةالتجریدشدیدةأنھاخصائصھاومنالأمد،الطویلةالغایاتأوالمقاصد
والشمولیة، وھي وصف للمحصلة النھائیة للتربیة في مرحلة تعلیمیة ما.

تصنیفات الأھداف

وخاصة،عامةنوعینإلىیصنفھامنفھناكأنواععدةإلىالأھدافوصنفتقسمت
فيالأنواعھذهمنبعضنوجزووتعلیمیةوسلوكیةتربویةإنھاأساسعلىصنفھامنوھنالك
الآتي:-

الأھداف التربویة العامة:اولاً:
إلىتحتاجأيالمدى،طویلةوتكونمحددةغیربعباراتتصاغواسعةأھدافھي

وقت طویل لتحقیقھا قد یكون فصلا ً دراسیا ً أو سنة دراسیة أو مرحلة تعلیمیة.

یمكننا إیجاز خصائص الأھداف العامة في ما یأتي:- ـ

إعداد المواطن القادر على الإسھام في بناء الأمة القویة المتطورة..1
تعمل المؤسسات التربویة على نمو الفرد نموا ً متكاملا ً..2
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تعزیز و تنمیة القیم الدینیة لدى المواطنین..3
فكراالأفرادلدىالدیمقراطیةمفھومتعزیزعلىالتربویةالمؤسساتتعمل.4

وممارسة.
الكتبتوفیرخلالمنذلكوتطبیقیاً،نظریاًالعلميالأسلوبتنمیةعلىالعمل.5

المنھجیة والوسائل التعلیمیة المناسبة وتھیئة كادر تدریسي قادر على القیام بذلك.
العمل على تلبیة حاجات المجتمع ومتطلبات سوق العمل..6
ترسیخ القیم الأصلیة..7
تحقیق الأھداف الاقتصادیة والسیاسیة والاجتماعیة والثقافیة في المجتمع المعاصر..8

مستویات الأھداف

منعالیةبدرجةویتمیزالمصادر،تلكمنمباشرةاشتقاقھایتمالتيالأھدافھي
العمومیة والتجرید والتحضیر، إذ أنھا تمثل أطاراً عاماً للعمل التربوي.

السنواتمنكبیرعددإلىتحقیقھایحتاجوالتجرید،بالعمومیةالأھدافھذهتتمیز
كافةالاجتماعیةالمؤسساتبینوتعاونمتواصلجھدإلىیحتاجتحقیقھاأنعنًفضلا

كلصلاحیةلتحدیدمكوناتھاعلىوالتعرفتحلیلھایتمالعامة،الأھدافتحدیدوبعدوالمدرسة،
إطارفيأخرىتحلیلعملیةتجريالتعلیمیة،المراحلأھدافتحدیدوبعدتعلیمیة،مرحلةمنھا

كل مرحلة تعلیمیة لتحدید أھداف الصفوف الدراسیة وأھداف المناھج.
من أمثلة الأھداف العامة:

ترسیخ القیم الأخلاقیة في نفوس الأفراد.●
إعداد المواطن الصالح.●

ثانیاً: الأھداف التربویة الخاصة

الأھدافمنمشتقایكونالھدفھذاوإنأجلھمنأوجدخاصمعنىھدفلكلإن
التربویة العامة.

من أمثلة الأھداف الخاصة:
اكتساب الاتجاھات العلمیة.●
استخدام الطرائق العلمیة في حل المشكلات.●

ثالثاً: الأھداف التربویة السلوكیة التعلیمیة
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وتؤكدالعامة،الأھدافمًنوًتحدیداوضوحاأكثرتكونالسلوكیةالتربویةالأھدافإن
تحدیدتحاولوإنماالسلوك،وصفعلىتقتصرولاإنجازه،أوتحقیقھالمرادالتعلمناتجعلى

قصیرةوھيتنفیذھا،وشروطالسلوكلھذاالقبولومعاییرفیھاالسلوكإظھارالمرادالمواقف
علىیجبالذيوالأداءالسلوكتبینكماوملاحظتھا،قیاسھاویمكنومحددةوواضحةالمدى

المتعلم أن یظھره بعد مروره بالخبرة التعلیمیة.

من الأمثلة على الأھداف السلوكیة التعلیمیة في مجال التربیة البدنیة ما یأتي:-
أن یرسم المتعلم ملعب النشاط المراد تعلمھ.●
أن یشرح طریقة الأداء العملي للمھارة قید التعلم.●
أن یمیز بین التكتیك والتكنیك.●
أن یفسر الطالب جمیع قوانین اللعبة.●
أن یصبح الطالب قادرا عًلى تذكر المواد القانونیة أثناء اللعب.●

شروط الھدف السلوكي التعلیمي

للھدف السلوكي التعلیمي جملة شروط نذكر الآتي:-

یصفأنالخطأومنالمتعلم،أوالطالبسلوكالسلوكيالھدفیصفأنیجب.1
سلوك المتعلم، فنقول أن یرسم، أن یشرح، أن یمیز الطالب.

إنھ سلوك یمكن للمعلم ملاحظتھ..2
إنھ سلوك یمكن للمعلم قیاسھ..3
الإبھامعنبعیدةوواضحةمحددةتكونأنیجبالسلوكيالھدفعباراتإن.4

والغموض.
یجب أن تكون عبارات الھدف السلوكي بسیطة وغیر مركبة..5
حركیة،والنفسوالمعرفیةالوجدانیةالمختلفةمجالاتھاإلىالأھدافتتنوعأنیجب.6

كلفيالمعلمیراهمابحسبالواحدالمجالخلالمنالمختلفةمستویاتھاإلىكذلك
درس.

أھمیة تحدید الأھداف السلوكیة في التدریس

تتبلور أھمیة تحدید الأھداف السلوكیة في التدریس بما یأتي:-

تبین الأھداف السلوكیة المحددة ما یتوقع من المتعلم القیام بھ..1
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تصبح عملیة تخطیط الدروس أسھل بعد وضوح ما سیقوم بھ المتعلم..2
یستخدمھاالتيالتعلیمیةوالوسائلوالأسالیبالتعلیمیةالخبراتتحدیدعملیةتصبح.3

المعلم أكثر وضوحا.
الأھدافوتحدیدوضوحبسببأسھلالأھدافتحقیقمدىقیاسعملیةتصبح.4

السلوكیة.
جھدهیوجھفانھوبالتاليالمرغوبة،التعلمنتائجإلىللمتعلمالسلوكیةالأھدافتوجھ.5

نحو الحاجة لتلك الأھداف.
والوسائلالأسالیبملائمةمدىمعرفةفيالسلوكیةالأھدافتحدیدیساعدأنیمكن.6

المستخدمة.
تسھل عملیة بناء المنھج ومعرفة مدى نجاح المناھج وفشلھا في تربیة المتعلمین..7

معاییر اختیار الأھداف

ھناك عدة معاییر یجب مراعاتھا في عملیة اختیار الأھداف تتضمن الآتي:-
أن توضح الأھداف نواتج التعلم المناسبة للموضوع..1
أن تمثل الأھداف جمیع جوانب نواتج التعلم (عقلیة، وجدانیة، حركیة)..2
أن تراعي ھذه الأھداف قدرات الطلبة وخلفیاتھم والفروق الفردیة بینھم..3
أن تتناغم مع الأھداف التعلیمیة الكلیة المدروسة وأھداف المادة..4
أن تكون قابلة للتجدید والتخصیص والدقة والتدرج والصیاغة..5
أن تكون قابلة للتحقیق من خلال العملیة التعلیمیة..6
أن یتم تنسیقھا مع نتائج البحوث العلمیة في مجال العلوم النفسیة والاجتماعیة..7

تصنیف بلوم للأھداف السلوكیة

المعرفي،(المجالھيمجالاتثلاثإلىالسلوكیةالأھدافتصنیفببلومقام
والمجال الانفعالي، والمجال النفس حركي ( المھاري)، وھي كالآتي:-

Cognitiveالمعرفيالمجالأولا: Domain

اللفظيالسلوكبتعدیلترتبطالتيوالمعارفالمعلوماتإطارفيالمجالھذایدور
والنظریات،والمفاھیموالحقائقوالقوانینالعقلیةوالمھاراتالقدراتیتضمنالذيللمتعلم
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منالمعرفیةالمستویاتسلمویتكونتسبقھالتيالمستویاتعلىمنھامستوىكلویعتمد
(التذكر، الفھم، التطبیق، التحلیل، التركیب، التقویم).

والمعطیاتوالمعارفالمعلوماتحولتدورالتيبالأھدافالمعرفيالمجالیختص
العقلیة والمفاھیم العلمیة كالنظریات والقوانین.

فيالمعلوماتالفردیستلمإذللأفراد،الإدراكيبالجانبیرتبطالأھدافھذهتحقیقإن
والتحلیلوالمقارنةالسابقةالمعلوماتكتذكرالخمس،الحواسخلالمنالخارجیةالبیئة

والتطبیق.
المجالفيبلوملتصنیفالستةالمستویاتمنمستوىكلبالتفصیلالآنسنتناول

المعرفي بالشكل الآتي:-

Knowledgeالمعرفيالمستوى.1 Recall
یشملالتلمیذ،سلوكعًلىأثراوأقلھاالمعرفة ستویاتم أدنىالمستوىھذایعد

والتواریخوالحقائقوالمصطلحاتوالقوانینوالنظریاتللأسماءالتذكرعملیة
الأفعالمنوالحقائق،المعلوماتتذكربھویقصدالأماكن،وأسماءوالأھداف

المستخدمة في صیاغة أھداف ھذا المستوى ھي (أن یعدد، أن یعرف، أن یتذكر).

Comprehension(الاستیعاب)الفھم.2

المعلوماتمعانيإدراكعًلىقادراالمتعلمیصبحفیھسابقھ،منأعلىالمستوىھذا
تعلمھماعنالتعبیرعلىأیضایدلوھوالخاصة،بلغتھعنھاوالتعبیرالحقیقیة

بمعارفربطھاعلىبالضرورةقادرایكونأندونواستخدامھامعارفمنالفرد
التنبؤوھووالاستكمال،والتفسیرالترجمةعملیاتالمستوىھذاویشملأخرى،

(یفسر،ھيالمستوىھذاأھدافصیاغةفيالمستخدمةالأفعالمنوالتأویل،
یترجم، یستند).

Applicationالتطبیقمستوى.3

والمفاھیموالمھاراتالمعلوماتاستخدامعلىقادراالمعلمیصبحالمستوىھذافي
الھندسیة،والنظریاتوالقواعدالقوانینكاستخدامالجدیدة،المواقففيوالحقائق

المستویینیشملالمستوىوھذاللطالب،بًالنسبةجدیداالموقفیكونأنیشترط
المعلوماتاسترجعإذاإلایطبقأنالمتعلمیستطیعلاإذالفھم)،(التذكر,السابقین
المعرفةاستعمالفيالطالبقدرةفإنوعلیھالجدید،الموقففيوطبقھاوفھمھا

ھذافيالھدفلصیاغةأفعالیتطلبجدیدة،واقعیةباوضاعمبادئ)(مفاھیم،
المستوى ھي (یطبق، یمثل بیانیا، یجري تجریبیا).
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Analysisالتحلیلمستوى.4
العلمیةالمادةتفریغأوتجزئةأوبتحلیلیقومأنالمتعلممنیتطلبالمستوىھذافي

أوروابطمنبینھاماوإدراكالثانویةأوالفرعیةعناصرھاإلىالمدروسة
تحلیلإنكماالسابقة،الثلاثةالمستویاتمنأعلىفكراھناالأمریتطلبعلاقات،

العناصرھذهبینالعلاقاتعنوالبحثعناصرھاأوالمكونةأجزائھاإلىالمادة
یحلل،(یفكك،ھيالمستوىھذافيالھدفلصیاغةأفعالیتطلبتنظیمھا،وطرق

یجزئ).

Synthesisالتركیب.5
جسمفيالتعلیمیةالمادةأجزاءتجمیععًلىقادراالمتعلمیصبحالمستوىھذافي

المستوىعكسیكونبھذاوھومتكاملة،واحدةصورةأوجدیدقالبأوكامل
لھكلاًلتكونالمعرفةأجزاءأوالعناصرربطعلىالقدرةأي(التحلیل)،السابق
مختلفة،جریئةأفكاردمجأومختلفةأجزاءدمجعلىالطالبقدرةوھومعنى،
السلوكعلىیركزالتحلیلعكسوالتركیبجدید،قالبفيمتكاملةفكرةلتكوین

الإبداعي والابتكاري للفرد، وأفعال ھذا السلوك ھي (یركب، ینشئ، یخترع).

Evaluationالتقویم.6

علىالطالبقدرةإلىیشیرمعینة،معاییروفقماعملقیمةعلىحكمإصدار
لأھدافتحقیقھاحیثمنالطرقأوالموادقیمةعلىنوعیة،أوقیمیةأحكامإصدار
ھذاأفعالمنالمعرفي،المجالفيتعقیداالعقلیةالنشاطاتأكثرمنویعدمعینة،

المستوى (یبرر، یدافع عن رأیھ، یقارن).
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Affectiveالوجدانیة)(الأھدافالوجدانيالمجالثانیاً: Domain

ارتباطامرتبطةوأحاسیسنااطفناعولأنالمعرفي،المجالعنفصلھیمكنلاالمجالھذا
المجالیتضمنبھ،نعجبلامنعنوننفرنحبمننتقربفإننانسمعھ،أونقرأهمابینًوثیقا

الوجداني المشاعر والمیول والصفات بأسالیب كثیرة منھا الآتي:-

الأسلوب اللفظي المباشر والأسلوب اللفظي الغیر مباشر.-1
عواطفلناتوضحالتيالذھنیةوالصورةالإدراكبینماالتكاملخلالمنیتكون-2

ومشاعر الأفراد تجاه موضوع معین.
أجلمنالطلبةإلىوالبیاناتالمعلوماتإیصالھوالدراسیةالمادةمنالھدفإن-3

ھذهإنالمعلومات،لھذهتقبلھمأجلمنالانفعاليالعاطفيالتأثیرحالةإحداث
وتطویروالقیموالاتجاھاتوالاھتماماتالمشاعرفيالتغییراتتصفالأھداف

القیم و الكفاءة في الحكم.

من الأھداف السلوكیة الوجدانیة:
یصف الطالب دور تكنولوجیا التعلیم في التربیة البدنیة.●
تتعلق بالمشاعر والأحاسیس والعواطف والحزن والحب والكراھیة وغیرھا.●

صنف المجال الانفعالي إلى خمس مستویات نوجز كلا ً منھا كما یأتي:-

Receivingالانتباه)أووالتلقي(التقبلالاستقبال.1

مشكلةأومعینبموضوعالاھتمامفيالتلمیذرغبةإلىینظرالمستوىھذافي
مابمثیرللاھتمامالاستعدادإلىالاستقبالویشیرواضحة،بقضیةأومحددة

ھذافيالمستعملةالأفعالومنمعین،اھتماموتفضیلبالمثیرالاھتمامفيوالرغبة
المجال (أن یتقبل، أن یصغي باھتمام، أن یھتم).

Respondingالاستجابة.2
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المستوىفيتقبلھواھتمامھمنأكبربدرجةایجابیةالتلمیذیبديالمستوىھذافي
وتشیرمحددة،قضیةأومامسألةفيأكبربفعالیةیشاركفھو(التقبل)،السابق

عنوالرضاالارتیاح،الاستجابة،فيوالرغبةالاستجابةقبولإلىالاستجابة
الاستجابة، من الأفعال المستعملة ھنا (أن یستجیب, أن یتمتع, أن یبدي استماعھ).

Valuesقیمةإعطائھأوالتقییممستوىأوالقیمتقدیمأوالتعبیر.3

ظاھرةأومعینموضوعتقدیرعًلىقادراالتلمیذأوالمتعلمیصبحالمستوىھذافي
ویتصفواضح،ظاھربسلوكالمتعلمعنھایعبرالتيالقیممنمجموعةأومعینة

والاتجاھاتالمیولخصائصالمستوىھذایحملالثبات،منبدرجةالمستوىھذا
والمعتقدات.

التقدیر القیمي:▪
وتفضیلمعینةقیمةقبولالمستوىھذایشملوالظواھر،الأشیاءقیمةتقدیرأي

المستعملةالأفعالمنمعینة،بقیمةالراسخوالاعتقادأخرى،قیمةعنمعینةقیمة
(أن یدعم، أن یساھم، أن یقیم).

Organizingالتنظیم.4

ویحلالقیم،منعددأوقیمتینبینیجمعأنالتلمیذیستطیعالمستوىھذافي
التناقضات الموجودة بینھا، ثم یبدأ ببناء نظام داخلي متماسك لھذه القیم.

التنظیم القیمي:▪
القیمةوتحدیدبینھاالعلاقاتوتحدیدمعیننظامفيالقیممنمجموعةتنظیمیعني

الأفعالمن،القیمنظاموبناءمعینةبقیمةمفھومتكوینالمستوىھذایشملالسائدة،
المستعملة (أن ینظم، أن یخطط، أن یوازن).

characterizationالتمییز.5 by a value

الفرد،لدىالقیمةتجسیدبالقیمة،الرسمأوالذات)(تشكیلبقیمة صافوالإن التكامل
المستوىھذایشملغیره،عنویمیزهسلوكھیوجھثابتقیمينظامللفردیصبحإذ

الآتي:-.
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الثبات الداخلي لنظام المواقف والاتجاھات والقیم.▪
التمیز بخصائص معینة (التمثیل القیمي).▪
أوالإنسانصفاتتشكلففیھالوجدانیة،الأھداففيالمستویاتأعلىالتمیزیمثل

منطویلةلفترةسلوكھفيیتحكمالذيھوالنظامھذافیصبحالقیممننظاملدیھویتكونالذات،
الأفعالمنحیاة،وفلسفةأسلوبلتشكلمعاًوالاتجاھاتوالمعتقداتالأفكارتندمجإذحیاتھ،

المستخدمة (أن یؤمن، أن یشكل، أن یستخدم).

Psychomotorحركي)(النفس-المھاريالمجالثالثاً: Domain

العضلاتحركاتبینممكنترابطوأفضلالحركیةالمھاراتالمجالھذایتضمن
فصلیمكنولاسمسن،تصنیفوفقمستویاتخمسالمجالولھذاالمختلفة،الجسموأجزاء
یرغبفمنوثیقاً،ارتباطاًببعضھامرتبطةلكونھاذلكوالوجدانيالمعرفيعنالمھاريالمجال

عنوالإجاباتتستطیع؟ھلترغب؟ھلتعرف؟ھلنفسھ،یسألأنًأولایجبمامھارةبأداء
المعرفةالأولالسؤالیعنيإذنعم،ھيفقطواحدةبكلمةایجابیةتكونأنیجبالأسئلةھذه

حینفيلأدائھا،المیلأوالوجدانیةالرغبةالثانيالسؤالویعنيالمھارة،بأساسیاتالنظریة
المجالھذافيالمستخدمةالأفعالمنالمھارة،امتلاكأوأدائھاعلىالعینیةالقدرةالثالثیعني

(یختار، یربط، یمیز).

یتكون ھذا المجال من سبعة مستویات ھي كالآتي:- ـ

Perception(الملاحظة)الحسيالإدراكمستوى.1

لالكنھمالمنبھات،منكبیرةًأعداداًالخمسالحواسطریقعنالطلبةیتلقى
تختلفالاستقبالعملیةلأنالمحیطة،البیئةفيجمیعاًاستقبالھاعلىالقدرةیمتلكون
لھا،بحاجةھموالتيلاكتسابھایسعونالتيالمعلوماتباختلافالطلبةباختلاف

المستوىھذایعتمدالعلمیة،المادةفيالمحددةالتربویةالأھدافباختلافكذلك
تركیزه،درجةالسابقة،تجاربھدوافعھ،التلمیذ،حاجاتمنھاعدیدةعواملعلى

منالمستوىھذاویتطلبالھدف،وتحقیقالمادةإیصالعلىالمعلمقدرةعنفضلا
المستعملةالأفعالمنحولھم،یدورلماواعیةوملاحظةقدرةلدیھمتكونأنالطلبة

ھنا (یلاحظ، یشاھد، یراقب).
Setالاستعداد)-(المیلالتھیئةمستوى.2

توفیرعلىوالمھاراتالمعرفةواكتسابالعلمیةالمادةلاستقبالالطلبةتھیئةتعتمد
منترسلوالتيیستقبلونھاالتيالمنبھاتمستوىوعلىالملائمة،النفسیةالأجواء
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بشكلالطلبةأمامالتعلیمیةالمادةبشرحالمعلمیقومإذالدرس،خلالالمعلمقبل
فیھیصبحونالذيبالشكلالمطلوبةالمعلوماتبجمیعبتزویدھموذلكتفصیلي،

منمعینبنوعللقیامالاستعدادالطالبیبديوبعدھاالمتعلمة،المھارةلأداءمھیئین
والعقليالحسيالاستعدادالعقلي،العاطفي،(الحسي،المیلھذاویشملالعمل،

یتحد،أنیتطوع،(أنالمستعملةالأفعالمنمعاً،مرتبطینالثلاثةلأنوالعاطفي)
أن یبدي).

Responseالموجھةالاستجابةمستوى.3 Guided
یبدأالمستوىھذافيالھدف،باتجاهللإجابةمستعدینالطلبةجعلالمدرسعلى

فيدورهلأًنتقدماأكثرخطوةوھيبالمھارةالفعليالقیامأيالتقلید،مرحلةالطلبة
الموادأوالأدواتواختیاروالمراقبةالتنبیھعلىاقتصرالسابقینالمستویین

اللازمة، من الأفعال المستعملة (أن یقلد، أن یجرب، أن یجري تجربة).

Mechanism(الآلیة)الحركیةالاستجابةمستوى.4
للمھارة،إتقانھمخلالمنللمعرفةالطلبةاكتسابمدىیقیمأنھناالمدرسیستطیع

من الأفعال المستعملة (أن یتعود، أن یرسم، أن یقیس).

response(الإتقان)المعقدةالاستجابةمستوى.5 Complex Overt
یصبحوللمھارة،أدائھعندوالخوفضوالغمووالحیرةالشكعنھناالمتعلمیبتعد
عضلاتھ،فيالجیدالتحكمعلىومقدرةویسروسھولةببساطةبھاالقیامعًلىقادرا

من الأفعال المستعملة (أن یثبت، أن یصنع، أن یرسم).

Adaptationوالتعدیلالتكیفمستوى.6

لممارستھنتیجةدقائقھاعلىوًالتعرفعًالیااتقاناالمھارةبإتقانالمستوىھذایتمیز
عالیةبدرجاتوالإتقانوالدقةالسرعةدرجةإلىًوصولالھا،والطویلةالمستمرة

جداً، من الأفعال المستعملة (أن یكیف، أن یلائم، أن یغیر).

Originationوالإبداعالأصالةمستوى.7
جدیدةنماذجتطویرأوبابتداعجمیعھاالمستویاتأعلىھوالذيالمستوىھذایھتم

إلاذلكلھیتأتىولاجدیدة،مشكلةأومعینموقفمقابلةأجلمنجدیدةصیاغةأو
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منبدقة،وطبقھاصحتھاعلىالحكمعًلىقادراوأصبحجداعالیةمھارةامتلكإن
الأفعال المستعملة (أن یصمم، أن یبدع، أن یقترح).

الفصل الخامس

التفكیر
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مفھوم التفكیر وتعریفھ-
خصائص عملیة التفكیر-

أھمیة التفكیر-
كیف یحدث التفكیر-
تصنیفات التفكیر ومستویاتھ-
أنماط التفكیر وأشكالھ-
العوامل المؤثرة في عملیة التفكیر-
استراتیجیات التفكیر ونماذجھ-
نماذج التفكیر-

التفكیر

مفھوم التفكیر وتعریفَھ

التيالعظیمةالھبةوھوالإنسان،لدىالعقليالنشاطأشكالوأنواعأرقىالتفكیریعد
ھذاآثارأھممنولعلمخلوقاتھ،سائرعلىبھاوفضلھللإنسانوتعالىسبحانھاللهمنحھا
الإنسانخبراتالعقلبھاینظمالتيالعملیةالتفكیریعدإذالإنسانیة،الحضارةھوالتفكیر
بتطورترتقيعقلیةكعملیةلأھمیتھنظراًوالعلاقات،وإدراكالمشكلاتلحلجدیدةبطریقة
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منذوالفلاسفةالعلماءباھتمامالموضوعھذاحظيلذاسواء،حدعلىالمجتمعوتقدمالفرد
تطویرفيمنھمرغبةأسرارھاوإدراكالظاھرةھذهتفسیرفيالمنظرونمعظمواجتھدالقدم،

بمجالاتھاحیاتھظروفوتحسینتكیفھفيتوظیفھاعلىقادراًالإنسانجعلممااستراتیجیاتھا،
الأمركانإذذاتھ،الإنسانقدمقدیمالتفكیربموضوعالاھتمامفإنالأساسھذاوعلىالمختلفة،

شكلتوالتيوالنوع،الكمفيالمتباینةومتغیراتھاالبیئةمعللتكیفالعقلاستخدامدائماًیتطلب
على مر الزمان تحدیات كبیرة.

ھذهمنالتفكیر،تعریفحولوالتربویینوالباحثینالعلماءنظروجھاتتباینت
التعریفات نذكر الآتي:-

یتضمنأنھأيالخبرةعلىاعتمادانشاطھخلالھمنالذكاءیمارسالتيالعملیةانھ❖
إلىیشیرمثلماالواقعأرضإلىوإخراجھالموروثالذكاءاستخدامعلىالقدرة

اكتشاف متبصر أو متأن للخبرة من أجل الوصول إلى الھدف.
إدراكأجلمنالأفكارتشكیلبھدفالحسیةللمدخلاتالعقلیةالمعالجةأنھ❖

المثیرات الحسیة والحكم علیھا.
النفسیةالعملیاتمنمحصلةعلىوتؤسستبنىعلیاوجدانیةمعرفیةعقلیةعملیة❖

والتجریدكالتذكرالعقلیةالعملیاتوكذلكوالتخیل،والإحساسكالإدراكالأخرى
المجردإلىالمحسوسمناتجھناوكلماوالاستدلال،والمقارنةوالتمییزوالتعمیم

كلما كان التفكیر أعقد.
یتملمثیریتعرضعندماالدماغبھایقومالتيالعقلیةالنشاطاتمنسلسلةالتفكیریعد

استقبالھ عن طریق واحدة أو أكثر من الحواس الخمس اللمس، البصر، السمع، الشم، التذوق.
التفكیرإنإلىالأولالجانبیشیرإذأساسیةجوانبثلاثیضمالتفكیرمفھومإن

المعرفيالجھازداخلالتجھیزأوالمعالجةعملیاتمنمجموعةتتضمنمعرفیةعقلیةعملیة
العملیاتھذهعلىیستدلأنھإلىفیشیرالثانيالجانبأماالدماغفيالعملیاتھذهوتحدثللفرد

أيموجھالتفكیرأنإلىالثالثالجانبیشیربینماالسلوكیاتمنمجموعةأوسلوكخلالمن
أنھ عملیة ھادفة نحو حل المشكلات أو تولید البدائل.

التفكیرمفھومتعقدعلىیؤكدالتفكیرمفھومفيالسابقةللتعریفاتالمتأینالاستقراءإن
قیاسھاعلینایصعبالتيالمجردةالمفاھیممنكغیرهأنھلناوتبینوتشابكھاأبعادهوتعدد

نوعبینلیمیزواعدةوأوصافبمسمیاتالعلماءاستخدمھلذابسھولةماھیتھاتحدیدأومباشرة
والعلميوالریاضيوالتأمليوالإبداعيالناقدالتفكیرعنیتحدثونفتجدھمأنواعھمنوآخر

علىكانتلوكماالتفكیرأنواعبعضإلىینظروأصبحوغیرھا،المعرفيوراءوماوالمعرفي
فيكمامنھمتقدماًشكلاًالآخروالطرفالتفكیرمنبسیطاًشكلاًطرفیھأحدیمثلمتصلخط

والتفكیروالمجردالمحسوسوالتفكیرالفعالوغیرالفعالوالتفكیروالتباعديّالتقاربيالتفكیر
الاندفاعي والتأمليّ والتفكیر المعرفي و ما فوق المعرفي.

خصائص عملیة التفكیر

ھيالخصائصمنبمجموعةیتمیزأنھنقولأننستطیعالواسعالتفكیرمفھومسیاقفي
كالآتي:

مواقففيیحدثوإنماھدفبلاأوفراغمنیحدثلافھوھادفسلوكالتفكیر.1
معینة.

التفكیر سلوك تطوري یتغیر كماً ونوعاً تبعاً لتطور الفرد وتراكم خبراتھ..2
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یمكنالتيوالمعلوماتالمعانيأفضلإلىیوصلالذيالتفكیرھوالفعالالتفكیر.3
استخلاصھا في موقف ما.

أنأوالتفكیرفيالكمالدرجةإلىیصلأنلفردیعقلفلانسبي،مفھومالتفكیر.4
یحقق ویمارس جمیع أنواع التفكیر.

یتشكل التفكیر من تداخل عناصر البیئة التي یجري فیھا والمواقف أو الخبرة..5
منطقیةأوكمیةأورمزیةأولفظیةتكونقدمختلفةوأنماطبأشكالالتفكیریحدث.6

أو مكانیة أو شكلیة لكل منھا خصوصیتھ.

أھمیة التفكیر

لأوليلآیاتوالنھاراللیلواختلافوالأرضالسمواتخلقفيإن"تعالىاللهقال
العزیز،كتابھفيالكریمةالآیاتمنكثیرفيالتفكیروتعالىسبحانھاللهذكروقدالألباب"،

سبحانھاللهمیزمیزتانھماوالتفكیرالعقلنعمةلأنالعقل،وإشغالالتفكیرإلىفیھایدعووالتي
إذللإنسانبالنسبةالتفكیرأھمیةتظھرھنامنالأخرى،المخلوقاتعنالإنسانبھماوتعالى

یمكننا حصرھا بالنقاط آلاتیة:-

فيتوظیفھامرحلةإلىالمعرفةاكتسابمرحلةمنالانتقالفيالمتعلمینتساعد.1
استقصاء ومعالجة المشكلات الحقیقیة في العالم الواقعي.

الأكثرالنظرةلتطویروأوسعأوضحبشكلالأشیاءرؤیةعلىالمتعلمیساعد.2
إبداعیة في حل المشكلات بشكل واسع.

التوصلفيیساعدھمالذيوھوایجابیاً،تفكیراًیفكروابأنللمتعلمینالفرصةإتاحة.3
إلى أفكار جدیدة.

تحویل المتعلمون إلى مفكرین منطقیین..4
تحسین الحالة النفسیة للمتعلمین..5
اكتساب المعارف الجدیدة واستبدال المعارف القدیمة..6
تنمیة مفھوم الذات وتقویة مشاعر الانتماء والإحساس بالمسؤولیة نحو المجتمع..7

كیف یحدث التفكیر:

الفلاسفةآراءبینالدماغعملوآلیةالتفكیرموضوعبشأنواضحاختلافھناك
فقدواحدة،بجملةتوصفأنمنأكبرھيالتفكیرعلیھایعتمدالتيالعملیاتإنإذوالعلماء،

طریقعنذاتیاًتنظیماًتحققأنللخبرةتتیحعصبیةبشبكةالدماغعملكیفیةبوتو)(ديشبھ
الإدراك، وعلیھ فالتفكیر یتعامل بالإدراك ولیس بالمنطق.
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إن عمل الدماغ یقوم على أساس بناء نموذجین ھما:-

الأنماطملایینوھناكوالخبرات،الخامالمدخلاتمنببنائھاالدماغیقومالأنماط:.1
بحثإنالمفكرونیرىالخ)،والأفكار...والروائح(الأصواتمثلالدماغفي

الدماغ عن المعنى یعني البحث عن الأنماط و التي تعد من وظائف الدماغ الرئیسیة.
المشي(مثلالأنشطةلبعضالدماغیحملھاإرشاداتعنعبارةھيالبرامج:.2

الخبراتمنفمزیدالخبراتطریقعنتبنىالخ)،والكتابة...والتفكیروالتحدث
یؤدي إلى المزید من البرامج.

أساسیتیننظریتینوفقتفسرالتفكیرعملیةأنالمفكرینمنالآخرالبعضرأيكان
ھما:

النظریة المركزیة:.1
التيالدماغفيمعینةلأعصابالكھربائيالتأثیرنتیجةیحدثالتفكیرأنتفترض

بدورھا تسبب التفكیر تلقائیاً.
النظریة الھامشیة أو الطرفیة:.2

لافھيوبالتاليأفعال،ردودأيسلوكیةظاھرةعنعبارةالتفكیرأنترىالتي
تھتم بما یجري في الدماغ.

تصنیفات التفكیر ومستویاتھ

مستوىحسبمستویاتإلىالتفكیرتصنیفیمكنأنھالتربیةعلماءمنالعدیدیرى
المثیرأوالمطلوبةالمھمةفيوالتجریبالصعوبةمستوىعلىأساسیةبصورةویعتمدتعقیده،
لكنعقلي،جھدإلىالحاجةبدونآلیةبصورةیجیبفانھعنوانھأواسمھعنالفردیسألفعندما

شكبلافإنھحاسوب،أجھزةدونمنأوكھرباءدونللعالمتصوراًیعطيأنإلیھطلبإذا
علىاستناداًتعقیداً،أكثرعقليبنشاطالقیاممنھتستدعيصعوبةأكثرمھمةأمامنفسھسیجد

ذلك میز الباحثون في مجال التفكیر بین مستویین اثنین للتفكیر ھما:

تفكیر من مستوى أدنى أو أساس..1
تفكیر من مستوى أعلى أو مركب..2

والملاحظةوتذكرھاالمعرفةاكتساببینھامنكثیرةمھاراتالأساسيالتفكیریتضمن
یصبحأنقبلضروريأمرإجادتھاأنعلىالباحثونیتفقمھاراتوھيوالتصنیف،والمقارنة

شیئاًیعرفلالشخصكیفإذفاعلة،بصورةالمركبالتفكیرمستویاتلمواجھةممكناًالانتقال
عن طبیعة جھاز الحاسوب واستعمالھ أن یقدم تصوراً لعالم یخلو من أجھزة الحاسوب.

ھي كالآتي:-من خصائصھأما التفكیر المركب فمن الممكن أن نذكر بعض
فیھالسیرخطتحدیدیمكنلاأنھبمعنىریاضیة،لوغاریتمیةعلاقاتتقررهلا.1

بصورة واقعیة بمعزل عن عملیة تحلیل المشكلة.
یشتمل على حلول مركبة ومتعددة..2
یتضمن إصدار حكم أو إعطاء رأي..3
یحتاج إلى جھود..4
یستخدم معاییر أو محكات متعددة..5
یؤسس معنى للموقف..6
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أنماط التفكیر وأشكالھ

التيوالمعارفالمعلوماتالفردفیھیعالجالذيالأسلوببأنھالتفكیرنمطعرف
الاشتراطاتطریقعنتطویرهویمكنمتعلمالتفكیرنمطأنالخبرات،معتفاعلھخلالیكتسبھا

یواجھعندمایستدعیھامحفوظةاشتراطاتلدیھتكونإذالمحلیة،البیئةفيالفردیواجھھاالتي
ھذه المثیرات ھذا بحسب وجھة نظر (بافلوف).

المحیطةالبیئةعلىالسیطرةأجلمنتعلمھتمماھوالتفكیرنمطأنفیرى(سكنر)أما
الفردبھیسیطرأسلوبھوالتفكیرنمطفإنلذابھ،التحكمویمكنبالفردیحیطماكلسیماولا

شيءكلبأنیؤمنسكنرأنسیماولابھ،محیطةأخرىعناصرأيأوالبیئةفيالتحكملأجل
نمطتفسیرفيالباحثونذھبھذاعلىاستناداًمتعلماً،لدیھالتعلمنمطیكونوعلیھتعلمھ،یمكن

منالكثیروردتوقدواحد،المضمونوالتسمیةتختلفإذالتعلم،لنمطمرادفانھعلىالتفكیر
تصنیفات أنماط التفكیر وتحت مسمیات مختلفة نوجزھا بما یأتي:-

اولا: تصنیف التفكیر إلى أنماط یتم على أساس الأزواج المتناظرة ویشمل:
التفكیر التباعدي – التفكیر التقاربي..1
التفكیر الاستقرائي – الاستنباطي..2
تفكیر الجانب الأیسر من الدماغ – الجانب الأیمن من الدماغ..3
التفكیر الإبداعي – الناقد..4
التفكیر من خلال تكوین الفروض - التفكیر من خلال اختبار الفروض..5
التفكیر الشكلي – غیر الشكلي..6
التفكیر الاستكشافي – التحلیلي..7
التفكیر المغلق – المفتوح..8
التفكیر الواقعي – التخیليّ..9

المنطقي.–المحسوسالتفكیر10
.غیر الفعال لى أساس التفكیر الفعال والتفكیرثانیا: تصنیف التفكیر ع 

التفكیر الفعال: ھو ذلك التفكیر الذي یتحقق فیھ شرطان ھما:❖
تتبع فیھ منھجیة وأسالیب سلیمة بشكل معقول..1
تستعمل فیھ أفضل المعلومات المتوافرة من حیث الدقة والكفاءة..2
ومنودقیقةواضحةمنھجیةیتبعلاالذيالتفكیرذلكھوالفعالغیرالتفكیر❖

السلوكیات المرتبطة بھ ما یأتي:
المتاحة،الأدلةضوءفيمؤقتاًكانوإنحتىالمناسبالقراراتخاذفيالتردد.1

وھذا ما یسمى بالقرار من غیر قرار.
فكرلرفضفیھامبالغأومغلوطةفرضیاتإلىالاستنادأوللواقعفرضیاتوضع.2

ما.

ھناك تصنیف آخر للتفكیر وأنماطھ ھو:
التفكیرالتحلیلي،التفكیرالمجرد،التفكیرالتجریبي،التفكیرالعلمي،(التفكیر

الفلسفي،التفكیرالمنطقي،التفكیرالمطلق،التفكیرالمادي،التفكیرالتركیبي،
التفكیرالتجمیعي،التفكیرالتشعبي،التفكیرالإبداعي،التفكیرالناقد،التفكیر

الوظیفي،التفكیرالفعال،غیرالتفكیرالفعال،التفكیرالاستقرائي،التفكیرالإنتاجي،
الحدسيالتفكیرالعاطفي،التفكیرالتبریري،التفكیرالعملي،التفكیرالتأملي،التفكیر

الإحصائي،التفكیرالنفعي،أوالبرامجیاتيالتفكیرالجدلي،التفكیرالتخمیني،أو
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المغلقالتفكیرالنوعي،التفكیرالكمي،التفكیرالعقلاني،التفكیرالشمولي،التفكیر
أو المتحجر).

العوامل المؤثرة في عملیة التفكیر

فيتؤثرقدالتيالعواملعنبالحدیثزاخرالتربويالمجالجعلتالتفكیرأھمیةأن
المتعلمومشاركةالدافعیةومستوىوالخیالالارتجاليالحكمإصداربینھامنالتفكیر،تعلم

واللعب والعمل الجماعي وتوفیر البیئة المشجعة على الاستدلال والاستكشاف.

العواملوھذهالتفكیرعملیةإنجازفيتسھمأنیمكنالتيالعواملمنمجموعةھناك
تتمثل بالمعلمّ والبیئة المدرسیة والصفیة وطبیعة النشاطات التعلیمیة لمھارات التفكیر كما یأتي:-

العوامل ذات العلاقة بالمعلم..1
المنافسةروحوإشاعةأفكارھمفيالتنوعواحترامللطلبة،الجیدالاستماعأن

بشكلیسھمللتفكیر،الكافيالوقتوإعطائھمالطلبةأفكارفيالإیجابیةوالاتجاھات
فعال في إنجاح عملیة التفكیر.

العوامل ذات العلاقة بالبیئة الصفیة والمدرسیة..2
الصحیحةوالسلیمةفالمقاعدالتفكیر،إثارةفيمھماًدوراًالصفيالمناخیلعب

وطرقوالكثیرةالمتعددةوالمراجعوالحدیثةالمتنوعةالتعلیمیةوالوسائلوالمریحة
الفردیة،والفروقتتناسبالتيالتعلیمیةوالأنشطةالحدیثةوالأسالیبالتدریس

جمیعھا عوامل تشجیع الطلبة على التفكیر والإبداع.
العوامل المتعلقة بالنشاطات التعلیمیة وملاءمتھا لمھارات التفكیر..3

الصفیة،النشاطاتمنغیرھاعنالتفكیرلتعلیمالمناسبةالتعلیمیةالنشاطاتتختلف
بمعنىومقبولة،ملائمةتكونعدةإجاباتإیجادعلىالطلبةتحثالتفكیرفأنشطة

والجدیدةالأفكارتولیدالتفكیرنشاطاتتعتمدلذاصحیحة،واحدةإجابةتلزملاإنھا
الملائمةالتعلیمیةالأنشطةاختیاریسھمأنویمكنالمعلومات،استرجاعلیس

عنفضلاًأفضل،تعلیمتوفیرفيوخبراتھمواستعداداتھمالطلبةقدراتلمستوى
أھمیة ارتباط الأنشطة بالمنھاج المقرر.

استراتیجیات التفكیر ونماذجھ

استراتیجیات التفكیر

یمكن اشتقاق إستراتیجیتین لتعلیم التفكیر ھما:

إستراتیجیة تدریس مھارة التفكیر من خلال المحتوى الدراسي..1
إستراتیجیة تدریس مھارة التفكیر من خلال محتوى دراسي خاص بھا..2

اولاً: إستراتیجیة تدریس مھارة التفكیر من خلال المحتوى الدراسي.
تتضمن عدة مراحل ھي:

عرض المھارة باختصار: عنوان المھارة، الھدف من المھارة، تعریفھا.❖
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تطبیقعندإتباعھایجبالتيوالخطواتالقواعدالمعلمیشرحفیھاالمھارة:شرح❖
المھارة.

توضیح المھارة بمثال: یوضح المعلم المھارة بتطبیق الخطوات على المھارة.❖
مراجعة خطوات التطبیق: أي یراجع المعلم مرة ثانیة خطوات التطبیق على المثال.❖
عرضھالذيللمثالمشابھةمھمةعلىالمھارةالطلبةیطبقللمھارة:الطلبةتطبیق❖

أعمالالمعلمیتابعحینفيمنھاللاستفادةأمامھمالخطواتالمعلمویتركالمعلم،
التلامیذ ویساعد من یحتاج للمساعدة.

إلىالمھارةتعریفمنالمھارةجوانببمختلففیھاالمعلمیقوموالتقویم:المراجعة❖
خطوات تنفیذھا والقواعد التي تضبط استخدامھا.

ثانیاً: استراتیجیات تدریس مھارات التفكیر من خلال محتوى دراسي خاص بھا.

برنامجالمجالھذافيمنھانذكرالتفكیر،برامجمنالعدیدتطویرتمقدأنھعرفنا
كلیحتويأجزاءستةعلىدرس60منالبرنامجیتكونالذيبوتو)،(ديأعدهالذيكورت

درس فیھا على مجموعة من المبادئ وبعض الأمثلة والتمارین وكذلك بعض العملیات.
الأول.الدرسبطاقةللطالبوتعطىمجموعات،علىبتوزیعھاالتمارینالتلامیذیعالج

یكون:إذPMiالأفكارمعالجةدرس
P:Plusالإیجابيالجانب●
M:Minusالسلبيالجانب●
I:Interestingالمثیرالجانب●

مثال: یجب أن تدھن جمیع الشواخص والكرات والأھداف باللون الأصفر.

والكراتالشواخصجمیعدھنضرورةھوتمرینوأولسبعةعددھاالتمارین:
والأھداف باللون الأصفر.

العملیة: فیھا یناقش المعلم عملیة التفكیر مع الفصل كلھ.
الفكرةیجعللكونھھامالأفكارمعالجةدرسإنھومبدأوأولخمسةعددھاالمبادئ:

الطلبةعلیھایعملأنیمكنفقراتوھيثلاثة،وعددھاالمشروعالاھتمامموضعالجیدة
كواجب بیتي.

أما إستراتیجیة التدریس فتتم وفق الخطوات الآتیة:
یشرح المعلم أسلوب التفكیر الذي یدرب التلامیذ علیھ باستخدام مثال.❖
طلبة.)6-4(بینتتراوحمجموعاتإلىالتلامیذیقسم❖
).7-1(منالتمارینبینمنللتدریبتمریناًالمعلمیختار❖
دقائق.)5(بـتقدرزمنیةفترةفيالمھارةالطلبةیطبق❖
یعرض الطلبة ما توصلوا إلیھ ویحصلون على تغذیة راجعة من قبل المعلم.❖
بتمرینولكننفسھاالسابقةبالطریقةالتفكیرأسلوبعلىالطلبةتدریبالمعلمیعید❖

آخر لصقل المھارة.
یعطي المعلم وقتاً كافیاً لمناقشة عملیة الدرس.❖
أداةحولنقاشلإجراءالطالببطاقةفيالمعطاةوالأسسالمبادئالمعلمیستخدم❖

موضوع الدرس.
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یكلف الطلبة بواجب بیتي.❖

نماذج التفكیر

أنموذج ھیلدا تابا

أسمتھتعلیمیاًنموذجاصممتالمعرفي،التطورمدرسةعلماءأشھرمنتاباھیلداتعد
وتكوینوالاستدلالبالاستقراءالمرتبطةالعقلیةالعملیاتلتطویرالاستقرائي)التفكیر(نموذج

المفاھیم باستعمال عملیات التجمیع والتنظیم والتبویب للمعلومات والبیانات.

مجموعةالاستقرائيالنموذجھذایتضمنالتعمیم،تعلیمأجلمنتاباھیلدانموذجصمم
بنحوفیھایشتركونالتيبالأسئلةیبدأبالمراحل،تسمیتھایمكنالتيالمنظمةالخطواتمن

ھذهمنعملیةوكلالتنبؤیة،والاستدلالاتوالتوضیحاتالتعمیماتصیاغةبعملیاتمتتابع
التيبالأسئلةیتحددالمستعملالعملیةونمطالنموذج،منمختلفةوجوهفيتستعملالعملیات
عادةیطرحوالذيالمدرسمنبسؤالفیبدأالمراحل،ھذهمنمرحلةكلفيالمدرسیطرحھا

المعلوماتمعالجةاجلمنللطلبةأسئلةتوجیھثمتعلمھا،المرادالمعلوماتمنمحدداًوجھاً
بطریقة محددة.
بالموضوعالمتعلقةالمعلوماتبتعدادیبدأمتمیزةمراحلسبعمنتابانموذجیتكون

والغرضافتراضي،موقففيالطلبةفیھاوضعالتيالمواقفأيیمثلبسؤالوتنتھي
الأساسي من ھذه المراحل لنموذج تابا ھو تطویر مھارة التفكیر عند الطلبة.

ثلاثحددتإذوالمنطقیة،النفسیةالنظروجھةمنالتفكیرعملیةتاباھیلداحللت
افتراضات للتفكیر تتمثل في الآتي:-

إن عملیة التفكیر عملیة مكتسبة بالإمكان تدریسھا..1
إن عملیة التفكیر تتمثل بالمیدان النشط للتفاعل بین عقل المتعلم والمعلومات..2
تعلیمتنظیمفيمراعاتھینبغيمعینمنطقيسیاقفيتتابعالتفكیرعملیةأن.3

المفاھیم.
مادةأيتدریسفيالمراحلھذهاستعمالجمیعاًالمدرسینبإمكانأنتاباھیلداترى

المدرسعلىینبغيالتيالشروطومنالمتعلمین،قدرةمستوىبالحسبانیؤخذأنعلىدراسیة
مراعاتھا عند تطبیق أنموذج ھیلدا تابا الاستقرائي ما یأتي:-

البسیطومنالكل،إلىالجزءومنالعام،الخاصمنالمعلوماتتقدیمفيالتدرج.1
إلى المركب.

توافر بیانات كافیة یستطیع المدرس الانطلاق منھا إلى استقراء العلاقات..2
توظیف أسئلة واضحة ومحددة تساعد على استثارة أفكار المتعلمین..3
تحقیق التعاون بین المدرس والمتعلم عن طریق عملیة الاستقراء..4

خطوات التدریس.

التمھید: تھیئة أذھان الطلبة إلى الدرس الجدید..1
العرض و الربط والموازنة..2
استنتاج القاعدة..3
التطبیق..4
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الواجب البیتي..5

نموذج كلوز مایرز

تبسیطھاطریقعنالمختلفةبمستویاتھاالمفاھیمتدریسأمرلتسھیلالنموذجھذاوضع
كماومھاراتھ،خطواتھإتقانبغیةوالمدرسینالمعلمینقبلمنبدراستھیوصيإذللمتعلمین،

وصفیمكنلذاالدراسة،أثناءتخصصھممیدانفيالرئیسیةالمفاھیمإتقانمنھمیتطلب
المعلمین والمدرسین ممن عملوا على تطویر مھارات ھذا النموذج.

یتضمن ھذا النموذج مھارتین أساسیتین ینبغي تعلمھا قبل الشروع بالتدریس ھما:
المھارة الأولى: تحلیل المفاھیم.

ینبغيلذاالمختلفة،بمستویاتھاوالمفاھیممنعددعلىالدراسیةالموضوعاتتحتوي
تحلیل المفاھیم الرئیسیة من القائمین بالتدریس وذلك في ضوء الخطوات آلاتیة:-

تعریف المفھوم.1
ذاتغیرالخصائصعنفضلاًللمفھوم،المحددةالخصائصتماثلأوتطابق.2

العلاقة.
تحدید الأمثلة عن المفھوم الذي یدرسّ للطلبة..3
تدخلالتيالأخرىالمفاھیمإلىالإشارةمعمنھجزءاًیشكلالذيالتصنیفتحدید.4

فیھ.
تحدید المبادئ المتماثلة التي یتم استعمال المفھوم عن طریقھا..5
أوالمبدأأوالمفھومذلكاستعمالیتطلبالذيوالحلالمشكلات،منعینةتحدید.6

كلیھما معاً.
تحدید الكلمات الملائمة لخصائص المفھوم..7

المھارة الثانیة: تحلیل الأمثلة المحتملة.
فيالطلبةمنمعینةمجموعةتواجھالتيالصعوبةمقدارتحدیدفيالمھارةھذهتفید

تحدید الأمثلة واللا أمثلة عن مفھوم ما فھي تتضمن خطوتین ھما:

بتعریفذلكویتمیستخدمونھ،الذینالطلبةومجموعةتدریسھالمرادالمفھومتحدید.1
المفھوم على نحو كلمات ملائمة لمستویات الطلبة.

مثالاً،عشرخمسةعنیقللابعددوربماالمفھومعنالأمثلةمنعدداكبرتحدید.2
بالاستنادفقطالمدرسیقرأوربماشرحأوتوضیحدونفقطالمفھومعرضیتمإذ

إشارةالمعلمیضعالأسئلةطرحطریقوعنمشاركتھمیمكنھالقرائیةالقدرةإلى
الخطوةوبھذهمثالاللاعلىأخرىوإشارةبالمفھومخاصمثالكلعلىمعینة
صیاغةفيالمعلومةھذهاستعمالأوالطلبةمنالمفھومإدراكصعوبةمعرفةیمكن

أسئلة أخرى.
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الفصل السادس

نظریة الذكاءات المتعددة



70

نبذة تاریخیة لتطور نظریة الذكاءات المتعددة-
مفھوم نظریة الذكاءات المتعددة-
أھمیة نظریة الذكاءات المتعددة وتعریفھا-
الاتجاھات الحدیثة في تطبیق نظریة الذكاءات المتعددة-
أنواع الذكاءات المتعددة-
التطبیقات التربویة لنظریة الذكاءات المتعددة-

نظریة الذكاءات المتعددة
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نبذة تاریخیة لتطور نظریة الذكاءات المتعددة

عامةعقلیةقدرةأنھعلىالذكاءتفسرنظریاتبوضععاممائةمنذالنفسعلماءاھتم
والطلاقةوالإدراكوالمعرفةبالذاكرةالمتعلقةالعقلیةبالعملیاتالذكاءمفھومارتبطإذ

تفسیرحاولتالتيالنظریاتمنالعدیدوھناكوالاستیعاب،والانتباهالعددیةوالقدرةوالاستدلال
الذكاءإلىتنظروالتينظریة(سبیرمان)الذكاءفيبحثتالتيالنظریاتأوائلومنالذكاء،

بصورة بسیطة حیث أعتقد ھذا الباحث أن الناس یختلفون في مدى ما یمتلكون من طاقة عقلیة.
حددواوالذین(كاتل)،و(جلفورد)وستون)(تیرأمثال(سبیرمان)بعدآخرونأتى

تحلیلعلىتقومنظریةاقترحوالذي(ستیرنبرج)جاءثمأكثر،بتفصیلالعقلیةالقدراتأبنیة
أعتبروقدالمشكلات،بحلیقومعندماالإنسانیستخدمھاالتيالأسالیبوتحلیلالذكاءمكونات

والذيالعمليالذكاءفيالمكتملةالنظریةعلیھاتقومأنیجبللذكاءأساسیةمظاھرھناكأن
الحیاة،مواقفحصرسھولةلعدمقیاسھالسھلمنولیسالیومیة،الحیاةمواقففيیستخدم
حلولاكتشافأوالجدیدةللمشكلاتجدیدةحلولاكتشاففيیتجلىوالذيالإبداعيوالذكاء
نظریاتتؤكدھالممجالاتلتغطيالذكاءمفھومالنظریةھذهوسعتوقدمألوفة،غیرمختلفة

الذكاء الأخرى.
یولدفالفردواحد،ذكاءولیسذكاءاتعدةلدیھفردكلأنإلىأرمسترونجأشاركما

تتفاعلوھيمستقلة،بطریقةتعملماونادراًالبعضببعضھاترتبطالتيالذكاءاتھذهولدیھ
توجدولاالفرد،تواجھالتيالمشكلاتحلإلىللوصولمعقدةبطریقةالبعضبعضھامع

یقرألافرداًنجدفقدذكیاً،یكونلكيالفردیمتلكھاأنیجبالتيالسلوكیاتمنمحددةمجموعة
ویسردالأشیاءبھایصفالكلماتمنجیدةحصیلةیمتلكأنھإذمرتفع،اللفظيذكاؤهولكن

القصص بطریقة شیقة وممتعة وبطلاقة أمام الآخرین.
عنمختلفاًنحواًنحاوالذيالمتعددة،الذكاءاتنظریةواضعجاردنر)(ھواردوجاء

الذینللأفرادملاحظاتھمننظریتھاستمدوقدالذكاء،طبیعةتفسیرمحاولتھفيالباحثینبقیة
علىإلاالذكاءاختبارفيیحصلونلالكنھمالمجالات،بعضفيخارقةعقلیةبقدراتیتمتعون
المنفصلةالقدراتمنكثیرمنمؤلفالذكاءأنیعتقدجعلھممادونھا،أومتوسطةدرجات

یملكونالناسأنالنظریةوترىالآخر،عننسبیاًاستقلالاًمستقلاًبعملھمنھاكلیقوموالتي
أنماطاً فریدة من نقاط القوة والضعف في القدرة العقلیة.

مفھوم نظریة الذكاءات المتعددة

ولدیھمیولدونالأطفالكلأنمفادھامسلمةمنالمتعددةالذكاءاتنظریةتنطلق
تنميأنالفعالةالتربیةشأنومنقوي،ھوماومنھاضعیفھومامنھامتعددةذھنیةكفاءات

أيلدیھقويھوماتنمیةزیادةعلىنفسھالوقتفيوتعملضعیفةكفاءاتمنالمتعلملدىما
للتربیةإرادةكلتسلبالتيالوراثیةبالعواملالذھنیةالكفاءاتربطتتجنبالنظریةھذهأن

علىتركزفھيالشخصذكاءتنصفلالأنھاللذكاءالتقلیدیةالاختباراتالنظریةھذهوترفض
جوانب معینة فقط من الذكاء.

تجسدهالذيالذكاءقیاسفيالنظرلإعادةجدیداًتفسیراًالمتعددةالذكاءاتنظریةقدمت
الذھنیةالإمكاناتبھاتتشكلالتيالكیفیةفھمبمحاولةاھتمتكما،QIالعقليالعاملنظریة

منالعدیدأمامالمجالالنظریةھذهفتحتكماالتعلم.،سیروراتبھاتھتمالتيوالطرقللإنسان
الجدیدةالنظریةھذهإنإذشمولاً،واتساعاًأكثربشكلالإنسانيالذكاءمفھوملتناولالباحثین

وأطلقالأعصاب،وعلمالمعرفةعلوممجالفيالحدیثةالعلمیةالاكتشافاتإلىتستندللذكاء
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الأمریكیةالبحوثجمعیةعلیھاأطلقت)،MI(بالرمزلھاویرمزالمتعددالذكاءنظریةعلیھا
التربویة نظریة الطبیعة البشریة.

فقدالإنسانیة،القدراتخریطةلرسممدخلاًتكونأنتصلحالمتعددالذكاءنظریةإن
إذوالبیئي،البیولوجيالجانبینبینیجمعواسعإطارإلىللذكاءالضیقةالنظرةتجاوزت
الطاقاتوتفجرالذكاءلتنمیةوتأثیراًفعالیةالأكثرالمتعددالذكاءنظریةفيالبیئةأصبحت

لمالإنسانلدىالكفاءاتمنمجموعةعلىأكدتإنھافیھاالممیزإنكماوالوجدانیة،العقلیة
أنموذجبأنھاالمتعددالذكاءنظریةجاردنریصفلذاالتقلیدیة،الذكاءاختباراتبھاتعترف

معرفي یسعى لتحدید كیفیة عمل العقل وكیفیة استعمال الأفراد لذكائھم.

بعضھاعنومستقلةومتنوعةمختلفةوملكاتقدراتعنعبارةالمتعددةفالذكاءاتإذن
بشكلوتطویرھاوتنمیتھا،وتعدیلھاوتقویمھاوتثقیفھاوشحذھاصقلھاوتنمیتھایمكنالبعض،
الظاھرةالمواھبلتفتیقناجعةإجرائیةوآلیةوالابتكار،والإنتاجالإبداعأسسوھيإیجابي،

والمضمرة  بل ھي دلیل العبقریة والتمیز والتفرد.

النقاطفياختصارھایمكنأسس،عدةعلىالمتعددةالذكاءاتنظریةجاردنرأقام
الآتیة:-

الذكاء مجموعة متعددة من الذكاءات قابلة للنمو والتطور..1
یتوفر كل شخص على تكوین متفرد من الذكاءات المتعددة المتنوعة..2
تختلف الذكاءات في نموھا داخل الفرد الواحد أو بین الأفراد بعضھم البعض..3
یمكن تنمیة الذكاءات المتعددة بدرجات متفاوتة إذا أتیحت الفرصة لذلك..4
وراءتقفالتيالعقلیةالمعرفیةوالقدراتالمتعددة،الذكاءاتوقیاستحدیدیمكن.5

كل نوع.

التربویة،الممارساتفيوالتغییرالتجدیدعلىساعدالمتعددالذكاءنظریةظھورإن
والممارسةللمدرسةبالنسبةالمتعددالذكاءنظریةلاستخدامالفوائدلأھمعرضیأتيوفیما

التربویة:

واسعبشكلالذكائیةللقدراتالنظرخلالمنالتعلیمیة-التعلمیةالعملیةتحسین.1
والمنطقیةاللغویةالخبراتمعوالموسیقیةوالریاضیةالفنیةالخبرات(دمجوشمولي

والاجتماعیة)، مما یجعل التعلیم أكثر حیویة.
معتتوافقمختلفةواستراتیجیاتأسالیبلاستعمالھمالمدرسینأداءمنالرفع.2

الفروق الفردیة للطلبة.
ازدیاد مشاركة المجتمع والأھل في العملیة التعلیمیة..3
مراعاة میول وقدرات وحاجات واھتمامات الطلبة، مما یجعل تعلیمھم أكثر فعالیة..4
التدریس لأجل الفھم من شعار نتعلم نفكر ونفھم..5

أھمیة نظریة الذكاءات المتعددة وتعریفھا
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منأكثرإنھابلفقط،تربویةنظریةلیستالمتعددةالذكاءاتنظریةإنجاردنریرى
فيالعاملینوتمكنفعالبشكلالتربویةالأھدافتحقیقفيتساعدأنیمكنقویةأداةفھيذلك

مجال التربیة من تحقیق غرضین تربویین ھما:

فيالتمیزإلىالوصولمنالمعلمینتمكنالتيالتربویةالبرامجبتخطیطتسمح❖

مجال ما ( المخترع، العالم، الموسیقي).

تساعد في الوصول بالمتعلمین لفھم النظریة والمفاھیم المھمة في توجیھ الذات.❖

الذكاءنظریةاستعمالیمكنھمالتربویینأنجاردنرویرىالمدرسي،للمنھجبالنسبةأما
الذكاءعلىالتركیزإلىیشیرفھولذاالدراسیة،المناھجمختلففيتطبیقھاوجیدبشكلالمتعدد
تدریسیمكنإنماواحدةطریقةعلىیقتصرموضوعھناكولیسمادة،أيتدریسفيالمتعدد

منیظھرالذيللمحتوىالطلابوفھمالدروستعمیمفيطرائقبثمانوالمفاھیمالمواضیعكل
كلویمكنمواھبھمعنیكشفوالطلبةأھدافتحقیقعلىیساعدالذيالمتعمقالمنھاجخلال
المنھجوتنظیمالمھاريالجانبعلىوالتركیزالذكاءأنواعمننوعبكلنفسھتقدیممنطالب

حول نقاط قوة الطلبة وتنمیتھا من خلال التركیز على حاجاتھم.

لاوإنماالمعلومة،تقدمأنالمھملیسالخصوصبھذاكاردنریقولللمدرسبالنسبةأما
لمجموعةالمعلمینأوالمدرسیناستعمالأنإذالمعلومات،بھاتقدمالتيالطریقةمعرفةمنبد

مختلففيوللخلفللأمامبسھولةالتحركمنیمكنھممامھارةأومفھومتقدیمفيالطرائقمن
أنواع تلك المعلومات.

والاجتماعيالمھنيالمستوىعلىتدعمھفوائدللمدرسالمتعددالذكاءنظریةتقدم
والتطورالطلبةبمستوىللارتقاءوالمساندةالدعمیولدایجابيمناخخلقأھمھامنوالشخصي،

والتحسینوالزیادةالمنھجبأھدافللارتقاءوالمساندةوالدعمالتدریسإستراتیجیةفيوالتوسع
في تنمیة علاقة المدرس مع الآخرین.

بیولوجیةإمكانیة(إنھاعلىالمتعددةالذكاءاتنظریةنعرفأننستطیعتقدمماكلمن
قیمةلھاالتيالمنتجاتخلقأوالثقافیة،البیئةفيتنشیطھایمكنالتيالمعلوماتلمعالجةنفسیة
یجببل(المھارات)القدراتمنمعینبعددیحددلاأنیجبالذكاءإنیعنيوھذاما)،ثقافیة

أوالجسميأوالمكانيأوالمنطقيأواللغويالذكاءمنمنوعةقدراتلیشملمفھومھیتسعأن
الموسیقي أو الشخصي أو الاجتماعي أو الطبیعي وجمیعھا تتأثر بالثقافة والبیئة للفرد.
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الاتجاھات الحدیثة في تطبیق نظریة الذكاءات المتعددة

وفقاًوتطبیقھاجیدبشكلالمتعددالذكاءنظریةاستعمالیمكنناأنھالتربویینیرى
للاتجاھات الحدیثة في المجال التربوي بالشكل الأتي:-

خلالمنوذلكالمدرسي،التحسینمجالفيالمتعددةالذكاءاتنظریةتطبیقاولا:
الآتي:-

زیادةفيواضحةبصورةأسھمقدالمتعددةالذكاءاتنظریةاستعمالإن.1
تحسین التحصیل الدراسي لدى الطلبة في المواد الدراسیة.

قدالدراسیةالموضوعاتتدریسفيالمتعددةالذكاءاتنظریةاستعمالإن.2
أسھم في زیادة دافعیة الطلبة ومیولھم نحو المادة الدراسیة.

الممارساتفيتحسینإلىأدىالمتعددةالذكاءاتنظریةاستعمالإن.3
والتطبیقات العلمیة.

خلالمنوذلكالفردیةالفروقمجالفيالمتعددةالذكاءاتنظریةتطبیقات●
الآتي:-

تقابلبحیثلھاالطلبةوتعریضالذكاءاتتقابلأنشطةتشملمتنوعةبرامجإعداد.1
قدراتھم وإمكاناتھم المختلفة ومن ثم تقلیل الفجوة بین مستویاتھم المختلفة.

تكشفأنیمكنالتيوالمشروعاتالتعاونيالتعلمواستراتیجیاتأسالیبعلىالاعتماد.2
عن الفروق في كثیر من الجوانب الانفعالیة والوجدانیة والمھاریة.
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خلالمنوذلكالتعلیم،صعوباتمجالفيالمتعددةالذكاءاتنظریةتطبیقات●
الآتي:-

الكلماتتلحینخلالمنوذلكالموضوعات،تدریسفيالملحنةالموسیقىاستعمال.1
مما أسھم في تنمیة قدرات الطلبة على اكتساب المھارات.

المنظمةالریاضیةالأشكالتعلیمفيوالنشاطالعملطریقعنوالتعلماللعباستعمال.2
أسلوبأنھعلىاللعبمعوالأغانيالموسیقىاستعمالجانبإلىالریاضیاتمنھاجفي

للتعلم، مما أسھم في تحسین مستویات الطلبة في مدارس التربیة الخاصة.
شكلفيالدراسیةالمواضیعصیاغةعلىوالاعتمادالقصصيالأسلوبفعالیةاستعمال.3

حكایات تتماشى مع طبیعة الطلبة.
تطبیقات نظریة الذكاءات المتعددة في مجال الموھوبین وذلك من خلال الآتي:-●

احتیاجاتتقابلإذالمتعددة،الذكاءاتنظریةباستعمالالدراسیةالمناھجتطویر.1
الموھوبین، والتي تتمثل في ممارسة الأنشطة التي تتماشى مع مجالات مواھبھم.

ھذهلإفادةالموھوبینلتناسبالمتعددةالذكاءاتنظریةعلىاعتماداًالمناھجتطویریمتد.2
الفئة من الطلبة فقط یمتد لیشمل تطویر وتنمیة قدرات العادیین منھم.

من خلال العرض لنظریة الذكاءات المتعددة أعلاه نستخلص الآتي:-

(اللغوي،الذكاءوھيالمتعدد،الذكاءلنظریةوفقاًذكاءاتعدةلدیھفردكلإن.1
المنطقي، المكاني، الجسمي، الموسیقي، الشخصي، الاجتماعي، الطبیعي).

إنھا تتجمع بطریقة فریدة لدى الفرد لتمثل أنواع الذكاءات..2
إن مستوى الذكاءات یختلف من فرد لأخر..3
منملائممستوىإلىالمتعددةالذكاءاتمنذكاءكلتنمیةیمكنھمالأفرادمعظم.4

الكفایة، فالذكاء یمكن اكتسابھ عن طریق التدریب والتشجیع المناسبین.
المھاراتبناءفيأساسیادوراًالسابقةوخبراتھومعارفھوتجاربھالفردلثقافةإن.5

لكل الذكاءات.
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أنواع الذكاءات المتعددة

علیھایطلقالتيوالمھاراتالقدراتمنجملةعدھایمكنللإنسانالذھنیةالكفایاتإن
مافيالأفرادویختلفالذكاءات،ھذهِإحدىماحدإلىوامتلكإلاسويشخصمنما(ذكاء)،

إلىللوصولالملائمالطریقلتحدیدكفایتھمنھمواحدكلبھایوظفالتيالكیفیةخلالمنبینھم
عدةبإكسابھمجتمعھفيالفردبھایضطلعالتيالثقافیةالأدواروتقومیتوخاھا،التيالأھداف
واحدةقدرةعلىولیسالاستعدادمنمجموعةفیھمتوفرفردكلعدالأھمیةومنذكاءات،

التي یمكن قیاسھا.

الذكاءأعمدةعلیھاوأطلقالذكاء،منأنواعسبعةم1983عامفيجاردنزصنف
شكلاًھناكإنوأضافالطبیعي،الذكاءوھوثامناًذكاءًم1996عامإلیھاأضافثمالسبعة،

كالحیاةالأساسیةالمشكلاتفيالتأملعلىالقدرةیتضمنوالذيالوجوديھوالذكاءمنتاسعاً
الخلایاوجودمنالتأكدیتملمأنھإذالفلسفةمنظورمنالذكاءھذاإلىوینظرالأبدیة،والموت

العصبیة التي یوجد فیھا.

سنتناول بشيء من التفصیل ھذه الأنواع بالشكل الأتي:-

أولاً: الذكاء اللغوي (اللفظي)

ذكاءھواللغويوالذكاءالآخرین،وفھمللتواصلالإنسانیستعملھرمزينظاماللغةإن
وروایةوالحدیثوالكتابةوالقراءةاللغةمعالتعاملسھولةخلالمنیظھرالذيالكلمات

الكلماتبینبالفرقوالإحساساللغةإنتاجفيسھولةیبدياللغويالذكاءوصاحبالقصص،
الأماكنتذكرعلىعالیةقدرةلدیھالذكاءمنالنوعھذافيالمتفوقالشخصإنكماوترتیبھا

والتواریخ والأشیاء، ویظھر بشكل واضح لدى الكتاب والشعراء والممثلین والخطباء.

ثانیاً: الذكاء المنطقي الحسابي

العلميالتفكیرإلىیشیركماوكفاءة،بفاعلیةمعھاوالتعاملالأرقامذكاءبأنھیوصف
التفكیرعلىالقدرةیمتلكالذكاءھذاوصاحبوالاستنباط،الاستقراءالاستدلالعلىوالقدرة
الأشكالواكتشافالمشكلاتوحلالناقدالتفكیرمھاراتولدیھومنطقيمجردبشكل

التخمینعلىالقدرةیمتلكأنھكماالأشیاء،مختلفبینالمفھومةغیروالعلاقةوالتصنیفات
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وتحلیلالمدىالواسعةالأسئلةطرحعلىالقدرةولدیھوالتتابعالأفكاروتنظیموالاستنتاج
لدىواضحبشكلویظھرالأشیاء،لعملالبراھینوتقدیمالأفرادوسلوكوالأحداثالظروف

علماء الریاضیات والإحصاء والمھندسین ومبرمجي الحاسوب والمخترعین والمحاسبین.

ثالثاً: الذكاء المكاني البصري

المكانوتصوربدقةالبصريالعالمإدراكعلىوالقدرةالصورةذكاءبأنھیوصف
یتطلبالمشكلات،حلفيلاستعمالھاعقلیةوتخیلاتصوروتكوینالفراغفيللأشیاءالنسبي

التيوالعلاقاتوالمساحةوالمجالوالطبیعةوالشكلوالخطللونالحساسیةالذكاءمنالنوعھذا
یتطلبمابقدرالبصريالإحساسالذكاءمنالنوعھذایتطلبكماالعناصر،ھذهبینتوجد
بالفرد،تحیطالتيوالنماذجوالتركیباتوالألوانبالأشكالوالوعيبالصورالتفكیرعلىالقدرة

ووضعوالمجسماتالصوربواسطةالعقليالتخیلعلىالقدرةلدیھالذكاءھذاصاحبإن
الألوانوتنسیقوثیقةقراءةالخرائطوقراءةورسمبالألغازوالعملواضحةبحریةالتصورات

ومھندسيوالرسامینالنحاتینعندواضحبشكلویظھروالتلوین،والرسموالنحتالدیكوروفن
الدیكور والمعماریین والملاحین والطیارین وأطباء الجراحة التجمیلیة.

رابعاً: الذكاء الجسمي الحركي

إذبینھا،مافيالجسمأعضاءتآزروایضاًوالجسدالعقلبینالتآزرباختصارھو
الذكاءمنالنوعھذاوالمشاعر،الأفكارعنللتعبیرمنھجزءاأوكلھجسمھالفردیستعمل
منأنھكماالعقليالنشاطعملعنبمعزلیعملالجسميالنشاطبأنالشائعالاعتقادیتحدى
كثیرةالمجالھذافيوالأمثلةفقط،بالریاضیینالذكاءمنالنوعھذاتخصیصكخطأالشائع

فالمثل علیھ أن یكون بارع بتحویر جسمھ لیتلائم مع الشخصیة التي یمثلھا.

والتوازنكالتآزرمحددةفیزیقیةبمھاراتالقیاموبالجسمالمعرفةالذكاءھذایتطلب
خلالمنالمعرفةاكتسابعلىبالقدرةالذكاءھذاصاحبیمتازكماوالمرونة،والسرعةوالقوة

منویتمكنللأشیاءالإحساسعلىالقدرةولدیھجیدبشكلالحركاتوتأدیةالجسميالإحساس
والریاضیینوالراقصینالممثلینلدىواضحبشكلویظھرسلوك،لأيوالمحاكاةالتقلید

والنجارین والحدادین.

خامساً: الذكاء الموسیقي
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خلالمنالذكاءمنالنوعھذایتكونوالألحان،النغماتعلىالتعرفعلىالقدرةھو

ویلاحظونغمتھ،الصوتبطبقةالذكاءھذافيالأولىبالدرجةفالاھتمامللأصوات،الحساسیة

وجودمنذلكعلىجاردنرویستدلالأخرى،الذكاءاتباقيعنمبكراًیكونالذكاءھذانموإن

البیئةلأصواتمرھفةبحساسیةالذكاءھذاصاحبیتمتعموزارت)،(بتھوفن،المعجزةالأطفال

الألحانمؤلفيلدىواضحبشكلویظھربینھا،مافيوالتوفیقالنغماتإنتاجمنوالتمكن

ومھندسي الصوت والمغنیین والموسیقیین وقائد الاوركسترا.

سادساً: الذكاء الشخصي (الذاتي)

وخصائصھاالإنسانیةللقدراتالدقیقالتأملعلىویقدمالاستنباطي،الذكاءبأنھیعرف

الذكاءھذاصاحبیمتلكللنفس،الداخليالمعالموإدراكبالمعرفةالوعيویتضمنومعرفتھا،

العملوحببالنفسالعالیةوالثقةبالدوافعوالوعيالداخلیةالأفكارعلىالتركیزفيالقدرة

مناقشةأثناءقویةوآراءأفكاروإبداءللنفسالتحلیليبالتأملالقیاممنویتمكنمنفردبشكل

قضیة جدلیة، ویظھر بشكل واضح لدى العلماء والفلاسفة والمنظرین.

سابعاً: الذكاء الاجتماعي (بین الأشخاص)

العملعلىوالقدرةالاجتماعیةالعلاقاتتكوینكیفیةوفھمالآخرینفھمعلىالقدرةھو
لاالاجتماعيالذكاءیمتلكالذيالشخصإنكماوالتنافس،كالتعاونالاجتماعیةالأجواءضمن

الشدیدةبالحساسیةالذكاءھذاصاحبیمتازالآخرین،معالتفاعلخلالمنإلاتعلمھیتم
دوربعملوالقیامالأفرادبینالمشكلاتحلفيمھاراتولدیھوأفكارھمالآخرینلمشاعر
والمرشدینالمدرسینلدىواضحبشكلیظھرالمختلفة،الأطرافبینالأمورلتسویةالوسیط

التربویین والأطباء والسیاسیین ورجال الدین.

ثامناً: الذكاء الطبیعي (البیئي)

والتمییزالتعرفعلىالقدرةلدیھالذكاءھذاصاحبإنبالبیئة،المرتبطالذكاءھو
العالمفيموجودھومماذلكوغیرالصخور)،الحیوانات،(النباتات،للطبیعةوالتصنیف

الخارجي، یظھر بشكل واضح لدى علماء الفلك وعلماء البیئة والأحیاء.

التطبیقات التربویة لنظریة الذكاءات المتعددة
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جنباًمبادئھابتطبیقیكونالتدریسمجالفيالمتعددةللذكاءاتالأمثلالاستخدامإن
لنمذجتھاالمحاولاتبعضھناككانتوإنالتدریسوطرائقاستراتیجیاتمعجنبإلى

كطریقة أو إستراتیجیة تدریس مستقلة.

وفقالدرسإعدادحینمنھالابدالتيالأسئلةوالضوابطمنمجموعةأوزيحدد
الذكاءات المتعددة.

في ما یخص الأسئلة فھي بالشكل الأتي:

ما ھي أھداف الدرس؟●
ما الوسائل اللازمة لإبلاغھ على أفضل وجھ؟●
ما الكفاءات الذھنیة الموجودة لدى المتعلمین الذین یوجھ إلیھم الدرس؟●
كلمساھمةمنللتأكددرسكلفيالمتعلموحصیلةالغایاتتوضیحیمكنكیف●

درس بكیفیة مباشرة في تحقیق الغایة المنشودة؟

أما الضوابط كما ذكر فھي:

ینبغيالتعلیمفيالتوازنمبدأولتحقیقفاعلیة،أكثرالطلبةتجعلالنظریةھذهإن●
عند إعداد الدرس إدخال ما ھو ممكن من الذكاءات بحسب ما یحتملھ الدرس.

المھم ھو استحضار ذكاءات المتعلمین عند تحضیر الدروس.●
لكيالوحدة،أوالدرسفيالموجودالمحتوىفيالتفكیرینبغيالدرستصمیمقبل●

یتسنى انتقاء الذكاءات المناسبة لإدخالھا في الدرس.
ینبغي دوماً الأخذ بعین الاعتبار الطرق التي یتعلم بھا التلامیذ ویرتاحون لھا.●
ینبغي التعاون مع المعلمین في تحضیر الدروس ومبادلتھم الآراء.●
بإدراجالاكتفاءأحیاناًیتمفقدوحدةأودرسأيفيالذكاءاتكلإدخالمھماًلیس●

الدرسفيذلكویراعىالدرساحتمالعدمحالةوفيأربعة،أوذكاءاتثلاثة
القادم.

الضروريمنلیسأنھالأھموالعنصرقواعد،منسبقمامراعاةجداًالھاممنإذاً
علىاحیاناًالذكاءاتتجزئةبالإمكانبلواحدة،تدریسیةحصةفيالذكاءاتكلتحقیق
خصائصمعرفةجداًالعاممنأنھكماالموضوع،حاجةوفقمختلفةبموازینكاملةوحدة

لخصائصھمتستجیببطریقةالذكائیةالمھاراتوتوزیعتصنیفھمعلىوالقدرةالتلامیذ
التكاملعملیةتحقیقمنبدلاالمتعددةللذكاءاتوفقاًذلكمطالبومنورغباتھم،ومیولھم
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فيالوقتلاختصارالمعلمینبینالآراءوتبادلوالتشاورالمختلفةالدراسیةالموادبین
عملیة التصنیف.

ومنحھمالطلبةتشجیعفيالاستراتیجیاتانجحمنالنظریةھذهاستراتیجیاتتعتبر
تطبیقأنایضاً(جرین)یؤكدإذتحدیاً،أفضلطلاباًوجعلھمعندھمماأفضللإعطاءالفرصة

كولومبوس،كریستوفرالمكتشفحالھوكمامتشابھینالطلبةیجعلالتعلیمفيالنظریةھذه
بأنللطلبةالفرصةتتیحالنظریةفھذهالحدود،خلفبإبحارهمسطحالعالمأننظریةتحدىالذي

جانبفيالتمیزیحققوابأنالطلبةلجمیعسماحھاأنكماتشویقاً،أكثروتجعلھاالحدودیتخطوا
أووالمنطقياللغويالجانبفيفقطالمتمیزھوالذكيأنفيالتقلیدیةتتجاوزبذلكفھيمعین
أجزاءإلىالمخداخلالقدراتتقسمالتيالمخنظریاتمعتماماًوتتوافقالحفظ،مھارةیمتلك

مختلفة.

عامبشكلالتدریسطرقطورتالنظریةھذه(إنبقولھالطریقةھذهتمیزكیفنیؤكد
البیئةفيمنھمالمتمیزینغیروبالأخصالطلبةاحتیاجاتعنأعمقفكرةإعطائناوبإمكانھا
المعلمتقویةإلىیؤديبشكلالتعلیمیةالبیئةفیھایطورطریقةللمدرسوفرتكذلكالتعلیمیة،
طریقعنالتدریستمیزالتيالنقاطأبرزتلخیصیمكنسبقماخلالمنفإذاًوالطالب،

الذكاءات المتعددة كما یأتي:-

یسمح لكل طالب أن یحقق ذاتھ ویتمیز بالجوانب التي ینفرد بھا..1
یجعل طرق التدریس وأسالیبھ أكثر فاعلیة..2
إذا ما طبق كإستراتیجیة متكاملة فإنھ یحقق الأھداف التدریسیة بشكل أكثر فاعلیة..3
یجعل التعلم والتعلیم أكثر تشویقاً وذو معنى بالنسبة للطالب..4
یعزز النمو الإدراكي لدى الطالب..5
وكتبمقرراتیوجدفإنھالمدرسیة،والكتبالمقرراتتصمیمعلیھبنيماإذا.6

صالحة للتعلم.
یحقق أھداف وفلسفة النشاط سواء النشاط المدرسي أو بناء المنھج..7
وتصنیفتجزئتھأساسعلىقامتوالتيللدماغ،الحدیثةالدراساتمعیتوافق.8

القدرات الدماغیة واختلافھا من شخص إلى آخر.
یقلل من تسرب الطلبة..1
یخفف من حدة العنف الطلابي تجاه البیئة المدرسیة..2
یساعد كثیراً على خلق الطالب المفكر، ویدعم كثیراً تدریس التفكیر..3
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یساھم في تصنیف الطلبة وتحدید احتیاجاتھم العلمیة والنفسیة..4

,Armstrong(أرمسترونجقامذلكمنانطلاقاً استراتیجیاتمنالعدیدبوضع)1994
وتنمیھّ،تناسبھتدریسوأسالیباستراتیجیاتذكاءلكلأنإذذكاء،كلوفقالتدریسوأسالیب

وھي كما یأتي:-

استراتیجیات تدریس الذكاء اللغوي وتشمل:.1
الأسلوب القصصي.●
العصف الذھني.●
التسجیل الصوتي.●
استراتیجیات تدریس الذكاء الریاضي - المنطقي وتشمل:.2
المعالجة الرقمیة أ، الحسابي.●
سؤال سقراطي.●
الجھد الذاتي.●
الحوار النقدي.●
استراتیجیات تدریس الذكاء المكاني وتشمل:.3
التخیل أو التصور.●
الخیال القصص.●
الرموز اللونیة والبیانیة.●
استراتیجیات تدریس الذكاء الحركي الجسمي وتشمل:.4
المفاھیم الحركیة.●
الخرائط الجسمانیة.●
التفكیر بالیدین.●
استراتیجیات تدریس الذكاء الموسیقي وتشمل:.5
الإیقاعات والنغمات والألحان.●
المفاھیم الموسیقیة.●
الأغاني.●
استراتیجیات تدریس الذكاء الاجتماعي وتشمل:.6
التقلید والمحاكاة.●
تعبیرات الآخرین.●
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العاب الورق.●
المجموعات المتعاونة.●
استراتیجیات تدریس الذكاء الذاتي وتشمل:.7
تحدید الأھداف.●
دقیقة للتأمل والتفكیر.●
الربط الذاتي (الربط بین الخبرات الشخصیة والتعلم).●
استراتیجیات تدریس الذكاء الطبیعي:.8
الاعتناء بالحیوانات الألیفة والحیاة البریة والحدائق والمتنزھات.●
استخدام بعض الأجھزة كالمجھر والتلسكوب.●
كتابة مواضیع تخص البیئة المحیطة.●
تدوین الملاحظات عن التغیرات الحادثة في البیئة المحلیة.●

الفصل السابع
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التعلم النشط

مفھوم التعلم النشط من وجھة نظر كارین وثیلین-
فلسفة التعلم النشط-
فوائد التعلم النشط-
معوقات التعلم النشط-
أسس التعلم النشط-
أنشطة التعلم النشط-
مكونات التعلم النشط-
أھداف التعلم النشط-
دواعي استخدام التعلم النشط-
نماذج عن التعلم النشط-

التعلم النشط

مفھوم التعلم النشط من وجھة نظر كارین وثیلین
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بماتتعلقمشكلةمناقشةأوكتابةأوقراءةفيالمتعلمونانھماكعملیةھوالنشطالتعلم
یتعلمونھ أو في عمل تجریبي أو مھاري وبصورة أعمق.

كالتحلیلعالٍ،تفكیرمھامیستخدمواأنالمتعلمینمنیتطلبالذيھوالنشطالتعلمإن
والتركیب والتقویم، بما یتعلق في ما یتعلمونھ.

التفكیرعلىوتجبرھمأمورعملفيالمتعلمینتشركتدریسطریقةبًأنھأیضایعرف
عدةبأنشطةالمتعلمونیقومإذالتعلیمیة،العملیةضمننشطافیھالمتعلمویكونیتعلمونھ،بما

والبحثالمناقشاتفيوالاشتراكالفروضوفرضالأسئلةطرحمثلالمتعلمة،بالمادةتتصل
الموقفیدیرولكونھوالإرشاد،التوجیھفيدورهوینحصرالمعلمأماوالتجریب،والقراءة
تتصلھامةبمھاراتالإلماممنھیتطلباذاالھدف،نحوالمتعلمینبتوجیھذكیةإدارةالتعلیمي

بطرح الأسئلة وإدارة المناقشات وتصمیم المواقف التعلیمیة المشوقة والمثیرة وغیرھا.

فلسفة التعلم النشط

تلبیةیعدفھوالمعاصرة،والمحلیةالعالمیةالمتغیراتمنفلسفتھیستمدالنشطالتعلمإن
إلىالمعلممنالاھتمامبنقلنادتوالتيوالمتعلمالمعلمأدوارفيالنظربإعادةالمتغیراتلھذه

المتعلم وجعلھ محور العملیة التعلیمیة إذ یؤكد التعلم النشط على الأتي:-

أن یرتبط بحیاة الطالب وواقعھ واحتیاجاتھ واھتماماتھ..1
یحدث من خلال تفاعل الطالب وتواصلھ مع أقرانھ وأفراد مجتمعھ..2
ینطلق من استعدادات المتعلم وقدراتھ..3
یضع الطالب حقھ في مركز العملیة التعلیمیة..4
المكتبة،المعمل،البیت،(المدرسة،المتعلمفیھاینشطالتيالأماكنجمیعفيیحدث.5

حجرات النشاط).
یتضمن المبادرات الذاتیة من الطالب..6

فوائد التعلم النشط

تشكل المعارف السابقة خلال التعلم النشط دلیلا عًند تعلم المعارف الجدیدة..1
لأنھمللمشكلات،معنىذاتحلولإلىالنشطالتعلمخلالالمتعلمونیتوصل.2

استخدامولیسلدیھممألوفةوإجراءاتبأفكارالحلولأوالجدیدةالمعارفیربطون
حلول لأشخاص آخرین.
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یحصل المتعلمون خلال التعلم على تعزیزات كافیة حول فھمھم للمعارف الجدیدة..3
المتعلمینتجبرالنشط،التعلمخلالفكرةعنالتعبیرأوناتجإلىللتوصلالحاجة.4

ببعضھاربطھاثمموضوع،منأكثرفيربماالذاكرةمنمعلوماتاسترجاععلى
وھذا یشابھ المواقف الحقیقیة التي سیستخدم فیھا المتعلم المعرفة.

یعززوھذاسلطة،مساعدةبدونالتعلمعلىقدرتھمللمتعلمینالنشطالتعلمیبین.5
ثقتھم بأنفسھم واعتمادھم على ذاتھم.

یفضل معظم المتعلمین أن یكونوا نشطین خلال التعلم..6
المھمةمنأكبرقیمةذاتتكونفیھایشتركأوبنفسھالمتعلمینجزھاالتيالمھمة.7

التي ینجزھا لھ شخص واحد.
یساعد التعلم النشط على تغییر صورة المعلم بأنھ المصدر الوحید للمعرفة..8
یتعلمونفھمالمعرفي،المحتوىمنأكثرالنشطالتعلمخلالالمتعلمونیتعلم.9

مھارات التفكیر العلیا.
یضم مجموعة من الاستراتیجیات والطرق الخاصة للحصول على المعرفة..10

معوقات التعلم النشط

الخوف من تجریب أي شيء جدید..1
قصر زمن الحصة..2
زیادة أعداد المتعلمین في الصف الواحد..3
نقص الأجھزة والأدوات..4
الخوف من عدم مشاركة جمیع المتعلمین وعدم استخدامھم مھارات التفكیر العلیا..5
عدم تعلم محتوى كاف..6
الخوف من فقدان السیطرة على المتعلمین..7
قلة مھارة المعلمین لمھارات إدارة النشاط..8
الخوف من نقد الآخرین لكسر المألوف في التعلم..9

أسس التعلم النشط

لتلكالمعلمومراعاةالنشط،التعلمعلیھایقومالتيوالمبادئالأسسمنعددیوجد
السلبيدورهمنالطالبدوریحولإذالمختلفة،بأشكالھبنجاحتنفیذهمنتمكنھسوفالأسس

المتلقي للمعلومات فقط، إلى عضو نشط وفعال خلال الوحدة التعلیمیة، وأھم ھذه الأسس ھي:

أ. إشراك المتعلمین في كل من الأتي:-
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تحدید أھدافھم التعلیمیة.-1
اختیار نظام العمل وأسالیبھ.-2
تقویم أنفسھم وزملائھم.-3
مساعدة المتعلمین على:-4
حولمتمركزةمتنوعةاستراتیجیاتخلالمنكخبرات،المعلوماتاكتساب❖

المتعلم.
فھم ذواتھم واكتشاف نواحي القوة والضعف لدیھم.❖
التواصل على جمیع الاتجاھات.❖
توزیع مسؤولیات العمل وتحمل مسؤولیة تعلمھم.❖
تعدد مصادر التعلم وتنوعھا.❖
بعضھموعلىالمعلم،علىالأسئلةبطرحلھموالسماحالمتعلمیننقاشاتتشجیع❖

البعض.
ب. إتاحة الفرصة للمتعلمین لممارسة الآتي:-

حریة الاختبار.-1

حریة الحركة وتنوع أماكن الجلوس.-2

الإدارة الذاتیة.-3
ج. إشاعة روح وجو الطمأنینة والمرح أثناء التعلم.

د. توفیر الوقت الكافي للتعلم و السماح للمتعلمین بالتعلم كل حسب سرعتھ الخاصة.
ه. وضع توقعات عالیة لأداء المتعلمین ومساعدتھم على تحقیقھا.

أنشطة التعلم النشط

تلكتصنیفیمكنوالنشط،التعلمفيالمتعلمینبھایقومالتيالتعلیمیةالأنشطةتتنوع
الأنشطة إلى خمسة أنواع ھي كما یأتي:-

الأنشطة البدنیة المرتبطة بالمادة الدراسیة و ھي:.1
والأشیاءتذكرعلىقدرتھموزیادةللمتعلمینالعقلیةالقدراتزیادةإلىتھدف-1

التواصل عن طریق المحادثة والكتابة.
فيمباشربشكلالمتعلمینلمشاركةوسیلةالجسدیةالحركةمنالأنشطةھذهتتخذ-2

تعلم موضوع الدرس.
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الأنشطة البدنیة غیر المرتبطة بالمادة الدراسیة:.2
المتعلمینمھاراتتحسینإلىتھدفوإنماالدرس،بموضوعترتبطلاأنشطةھي

عنیعیقھموالمتعلمینبعضلدىینشأقدالذيالتوتروخفضحركیة،النفس
ذلكعلىالأمثلةمنالنشاط،مفرطيّطاقةوخفضالمتعلمینطاقةوزیادةالتعلم،

(التمرینات الجسمیة والألعاب البدنیة والأنشطة الریاضیة المختلفة).

المھمات العلمیة:.3
وخارجھا،الصفحجرةداخلالمتعلمبھایقومالتيوالتدریباتالمھماتبھایقصد

القصیرةالاختباراتوأداءالعملوأوراقوالرسمالریاضیةالمسائلحلوتتضمن
وحل المشكلات العلمیة.

الأنشطة التجریبیة (المیدانیة):.4
حجرةخارجالخارجيبالعالمالعلمیةالمادةربطعلىالمتعلمینمساعدةإلىتھدف

المیدانیةوالرحلاتوالجماعیةالفردیةالمشروعاتبإجراءیقومونإذالصف،
المعارفاستخدامإلىذلكفيالمتعلمونیحتاجإذالتقاریر،وكتابةالأبحاثوعمل

والمھارات بعدة مجالات علمیة.

:اللعب.5
لاكتشافالطبیعيالأطفالمیلأساسعلىیقومالذيالنشطالتعلمأنشطةأحدھو

العالم عن طریق اللعب.

مكونات التعلم النشط

ھمابعدینالخبرةتتضمنإذوالحوار،الخبرةھماأساسینمكونینالنشطالتعلمیتضمن
الملاحظة والأداء، بینما یتضمن الحوار بعدین ھما الحوار مع الذات والحوار مع الآخرین.

ونوضح فیما یأتي مكونات التعلم النشط:

:الملاحظة.1
بالنشاطمًرتبطاًعملایؤديلشخصیستمعونأوالمتعلمونیلاحظعندماتحدث
استماعھمأوالعملیةالعروضلأحدالمعلملأداءالمتعلمینكملاحظةتعلمھ،المراد
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والملاحظةأدبي،لعملتنفیذهأوبالشرح،وتوضیحھامعینةلمعلومةطرحھحینلھ
ثمالحقیقيللعملالمباشرةبالملاحظةالمتعلمونیقوموبدیلة،مباشرةنوعان

یقومون بملاحظة عملاً محاكیاً للعمل الحقیقي.
:الأداء.2

وتقدیموتنفیذھاالعملیةالتجاربكتصمیمعمل،أونشاطبأداءفیھالمتعلمونیقوم
یكونوقدالمحلیة،البیئةفيجماعیةأوفردیةمشروعاتوإجراءشفویةعروض

الأداءفيللمشاركةبًدیلةطرقاالمتعلمونیستخدمأنأیضاًوًیمكنمباشراالأداء
المتعلمونیحتكالأداءخلالومنالأدوار،لعبأوالحالةدراسةفيالحالھوكما

احتكاك مًباشرا ً بالأشیاء والأفراد.
الحوار مع الذات:.3

وھوالتعلم،موضوعحولمتأملبشكلبالتفكیرالمتعلمینقیامالنشطالتعلمیتطلب
الموضوععنأفكارھمبتحدیدالمتعلمونیقومإذالتفكیر،فيالتفكیرتحتیندرجما

فيالمتعلمینتفكیرجانبوإلىنحوه،شعورھمھووماحولھدرسواوماذا
وتحدیدأیضاًالمعلوماتھذهبفحصیقومونفإنھمبالدرس،المتعلقةالمعلومات

فيالمفیدمنواختیارھا،منھاللتحققحاجتھمومدىمعھاواختلافھماتفاقھممدى
ملاحظاتھمفیھاالمتعلمونیسجلالتيالتعلمسجلاتاستخدامالذاتمعالحوار

حول ماذا یتعلمون؟ و كیف؟ وما الدور الذي تقوم بھ المعرفة في حیاتھم؟
الحوار مع الآخرین:.4

حتىنظرھمبوجھاتومقارنتھاالآخرین،نظروجھاتمعرفةفيالمتعلمینیفید
نظرةتتغیرأنالآخرینمعالحوارباستخدامویمكنالرأي،فياتفاقإلىیصلوا

المتعلمین لموضوع معین فنظروا إلیھ بطریقة مختلفة تماما عًن نظرتھم السابقة لھ.

أھداف التعلم النشط

ھناك مجموعة من الأھداف التي یسعى التعلم النشط إلى تحقیقھا، ھي كالأتي:-

التعرف على أحدث الأسالیب التعلیمیة..1
اكتساب المعلم مھارات التعلم النشط..2
اكتساب المتعلم مجموعة من المھارات والمعارف والاتجاھات..3
تطویر استراتیجیات التعلم الحدیثة لیتمكن المتعلم من الاستقلالیة..4
القدرة على حل المشاكل واتخاذ القرار وتحمل المسؤولیة..5
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دواعي استخدام التعلم النشط

ھناك العدید من المبررات التي تدعو إلى استخدام التعلم النشط ھي كما یأتي:-

والحفظالتردیدعلىالطالبیعودإذالسائد،بالأسلوبالتلقینطریقعنالتعلیم.1
والخضوع ولا یساعده على البحث والتفكیر والإبداع.

التقنیاتوثورةالعامةالتربیةعالمفيالمتغیرةالعالمیةللاتجاھاتالاستجابة.2
الحدیثة.

الرؤیة التكاملیة للمناھج والنشاط المدرسي..3
یمكنوالتيتعلیميموقفكلبعدالمتعلمونمنھایشكوالتيوالارتباكالحیرةحالة.4

بیئتھمفيحقیقیةبصورةالجدیدةالمعلوماتاندماجعدمنتیجةبأنھاتفسرأن
المعرفیة.

نقلفيبھیقومالذيالتعلیميوالنشاطالمعلمبدورالتعلمفيالتقلیدیةالطرقاھتمام.5
المادة الدراسیة، ولیس دور المتعلم.

التفكیر العلمي وما یمثلھ من تحدي لنظم التعلیم..6

وفیما یأتي مقارنة بین التعلم التقلیدي والتعلم النشط:

مقارنة بین التعلم التقلیدي والتعلم النشط

التعلم النشطالتعلم التقلیديوجھ المقارنة

وملقنللمعلوماتناقلاًالمعلمدور المعلم
للطلبة

محفزعنصرفھوالجوانبمتعددالمعلم
وموجھ ومصدر للخبرة المرجعیة لطلبتھ.

فيعادةالأھدافتحددلاالأھداف
صورة نتائج سلوكیة للتعلم

سلوكیةنتائجصورةفيالأھدافتحدد
التيوالأداءاتالتعلمأنواعتوضحللتعلم
الحیاتیةوالمھاراتالطالبیحققھاأنیجب

التي یجب أن یكتسبھا

المادةھوالمدرسيالكتابالمواد التعلیمیة
اختیارویتمالأساسیةالتعلیمیة

الاختباراتتصممثمأولاًالأھدافتحدد
یتمثمالأھدافلھذهالطلابتحقیقلتقیس
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ًاولاالأخرىالتعلیمیةالمواد
ھذهلتلائمالاختباراتتصممثم

التعلمنتائجتحدیدیتمولاالمواد
المرجوة المرتبطة بھذه المادة

الطلبةتساعدالتيالتعلیمیةالمواداختیار
على تحقیق الأھداف

دراسةطالبكلعلىیفرضمعدل التعلم
ویبدأنفسھبالمعدلكلھالمقرر

نفسھالوقتفيالطلبةكل
وینتھون في الوقت نفسھ

حسببالدراسةالتقدمالطلبةبعضیستطیع
بعضتخطيفيالحریةولھمتعلمھممعدل

أتقنواطالمالھمبالنسبةالسھلةالأجزاء
التعلم (تحقیق الھدف)

استراتیجیات
التعلم والتعلیم

الإستراتیجیاتتزیدلا
واحدةعنالمستخدمةالتدریسیة

فيمتماثلتیناثنینأو
المحاضرة والواجبات المكتوبة

لتحقیقالمستخدمةالاستراتیجیاتتتعدد
مستوىإلىوالوصولالمرجوة،الأھداف

التعلم للإتقان

تنظیم الیوم
الدراسي

شكلفيالدراسيالیومینظم
حصص ثابتة وتوقیتات ثابتة

فقراتصورةفيالدراسيالیومینظم
الاختبارفيمرونةوجودمعزمنیة)(كتل

وتوقیتات الفقرات

التعلیمیةالوسائلتستخدممصادر التعلم
الكتابمثلالمألوفةالتقلیدیة

والأفلامالشفافةوالشرائح
مامنھایختارأنالمعلموعلى

یفضلھ ویراه مناسبا ً

بالأھدافمرتبطةتعلیمیةوسائلإعدادیتم
وعادةالوحدةفيوالتعلمالتعلیمونشاط
الأنماطمتعددةتعلیمیةوسائلعلىتشتمل
مااختیارفرصةللطالبویتاحللتعلم

یساعده على اكتساب التعلم

للمعلمیستمعلأنھسلبيالطالبدور الطالب
فقط أو یقرأ في الكتاب المقرر

ویفكریبحثفھونشطمشاركالطالب
واستخدامالأقرانمعویتعاونویتحاور

الأدوات والوسائل التعلیمیة وما إلى ذلك

موضوعلكلمحدداًالوقتالوقت
وعلىالطلبةلجمیعدراسي
الأوقاتفيالحضورالجمیع

والأماكن المحددة لھم

الذيالوقتعلىالحصولالطلبةیستطیع
الموضوعلإتقانمنھمواحدكلیكفي

المتعلم
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العامطوالتتغیرلاًوغالباثابتةأماكن التعلیم
أمالأثاثأكانسواءالدراسي

الطلبة أم السبورة

حسبالأماكنتغییرالممكنمن
الطلبةیساعدمماالمستخدمةالإستراتیجیة

على التفاعل وتحقیق الأھداف

وإدارةضبطفيیتحكمالمعلمإدارة بیئة التعلم
القواعدیضعالذيفھوالفصل

ویلزم الطلبة بإتباعھا

ضبطقواعدتحدیدفيیشاركونالطلبة
وإدارة الفصل وفي تنفیذھا

نماذج عن التعلم النشط

أنموذج ثیلین

عاملوھوللتعلمالتقلیدیةللنظرةفعلردالجماعي)(التحريثیلینبأنموذجالتعلمیعد
ذاتتدریسخطةإتباعطریقعنوالطالبالمدرسمنكلدوريّبینالتوازنلإعادةدفع

الصففیتحولآراءھمواحترامالدرس،أثناءفيالتحاورعلىالطلبةتشجیعودیمقراطيطابع
فرقضمنونشاطاتھدورهفیھاعضوولكلمعاییرھا،لھاواحدةعملمجموعةأوأسرةإلى

مراقبإلىالصففيالطالبلانضباطمراقبمنالمعلمیتحولإلیھا،ینظمالتيالفرعیةالعمل
یكتشفھ،ماوفقعلىویتصرفذلكعلىتدلالتيوسلوكیاتھوأفعالھومفاھیمھفھمھلمستوى

إذ أنھ یساعد الطالب على فھم خطئھ، من ثم یقوده إلى تكوین فھماً سلیماً لموضوع الدرس.

المتعلمینھمكالتيتلكھنابالبیئةویقصدتعلیمیة،بیئةتوافرمنبدلانشطتعلملتحقیق
ھومامعالتعاملعلىالعقلیةقدرتھلتنشیطتطبیقاًأواختبارأومعرفيبناءبعملیةفیھاشخصیاً

فقط،یسجلھاأنلاالمعلوماتفيالطالبیفكرأنأيالصف،حجرةداخلوالبحثالدراسةقید
یعدشخصيمفاھیميإطارفيوتكاملھاللمعلوماتامتلاكھإلىتؤديعملیةفيیشاركوأن

لابطبعھاجتماعيالإنسانإنسیمالاالصفیة،المجموعاتبینالقائمةللتفاعلاتلًفھمھأساسا
التفاعلاستمراریةإنأقرانھ،معوالتفاعلالاتصالفيالرغبةویمتلكالانعزالیحب

بطریقةالمشكلاتوحلأقرانھ،معللتعلمالطالبدافعیةمنویزیدالتعلمیحسنالاجتماعي
تفاعلوسلیمةاجتماعیةعلاقاتبناءفيالدیمقراطیةبالأسسالأنموذجھذااعتنىلذاجماعیة،

إنساني راق بین المتعلمین.

إطارفيالتربیةعملیةبناءخلالمنیتحققأنیمكننموذجھأنثیلینأفادكما
تسودالتيوالتفاعلاتالعلاقاتضمنصحیحةتنشئةالفردتنشئةذلكومنالدیمقراطیة،
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للتفاعلالاجتماعیةالعائلةأنموذجثیلینأنموذجوویل)(جویسمنكلعدلذاالمجموعات،
الإنساني والعلاقات الاجتماعیة.

المتعلمینوإنالاجتماعي،نظامھلھكبیرلمجتمعمشابھاًالمدرسيالصفثیلینعد
النظامتطویرأنشطةفيیسھمأنالمعلمومھمةداخلھ،فيتنموالتيالحیاةبطرائقیعنون

النمطیظھرإذالمعلومة،عنوالبحثللتحريتوجیھھبفعلالصفغرفةفيالاجتماعي
التعلیمي في غرفة الصف نمط التعامل في المجتمع.

خلالومنالمجتمعفيالتعارضمًننمطاأیضاالجماعيالتحريثیلینعدكما
سلسلةعنعبارةھيالصعبةالحیاةوأنللمعرفة،الأكادیمیةالمجالاتالطلبةیتعلمالتفاوض

إطلاقطریقوعنلًلطلبة،مثیرایتضمنبموقفتبدأاستقصاءحالةوكلالاستقصاءاتمن
الطلاقةتنمیةعلىتساعدالتيوالحلولالأفكارمنممكنقدرأكبریستنتجونلتفكیرھمالعنان

الفكریة لدیھم.

خطوات التدریس وفقاً لأنموذج ثیلین

وضع الصف:.1
ثلاثفيالطلبةجلوسیكونإذالدراسةمقاعدترتببالمقدمةالبدءقبل

جلوسویراعىالجمیعمنللسبورةالواضحةالرؤیةمراعاةمعمجموعات
قائد أو قائدة المجموعة في الوسط واقتراح الجلسة كما في الشكل الآتي:-
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لكلقائداالمعلمیحددمسبقا،لھمالمحددةأماكنھمفيالطلبةجلوساعد
عنالدقیقةالإجابةلتحدیدبینھمویقارنالأفكارتسجیلمھمتھتكونمجموعة،

السؤال المطروح من قبل المدرس.

المقدمة:.2
تھیئة الأذھان للدرس الجدید.

تقییم الدرس..3
یقوم المدرس بتحدید موضوع الدرس وتھیئتھ على السبورة.

توجیھ أسئلة الغرض منھا معرفة الخلفیة المعرفیة للطلبة، وكما یأتي:.4
المدرسمنالموجھةالأسئلةعنوالإجابةالمعلوماتاسترجاعتحاولمجموعةكل-1

شفھیا.
یعرض معلومات جدیدة و یوضحھا بالاعتماد على ما لدى الطلبة من معلومات.-2
تولید الأفكار.-3
تقدیم أسئلة تعزیزیة.-4
یحاول الاستقصاء عن الجواب.-5
استخراج الإجابة الصحیحة كما تعبر عنھا المجموعة عن طریق قائدھا.-6
الطلبةیؤدیھاالتيالأنشطةبوساطةالأھدافتحققمدىعلىالتعرفیتمالتقویم،-7

حالةفيفردیةدرجةالطلبةویعطيالدرس،خلالمجموعتھمضمنأًوفردیا
حالة الإجابة الجماعیة.الإجابة الفردیة، ودرجة مجموعتھم في

تقویمیةأسئلةیوجھثمالدرس،موضوععنبنقاطالعامةالخلاصةالمدرسیعطي-8
مختصرة لیتحقق من فھم الطلبة.

الواجب البیتي:.5
یحدد المدرس موضوع الدرس القادم.

نموذج كارین

فكریةتوجھاتمنمأخوذةأطروحاتعلىالمبنیةالتولیفیةالنماذجمنالنموذجھذایعد
واضحا،بیاجیھجانفكرفیھایبدوإذحیثوالبنائیة،السلوكیةالنظریةعلىتعتمدمتعددة

لھذاًوفقاالتدریسإننجدلذاأوزوبل،دیفیدلصاحبھاالمعنىذيالتعلمنظریةفیھاوتتجسد
متقدممنظمأنموذجعلىیحتويبنائي،فیھالمتعلمدورالتوجھسلوكيأنموذجیتضمنالأنموذج

وطریقة مفاھیم.
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علىوتطویرهإعدادهتمإذالمتنوعة،التركیبیةالتكاملیةالنماذجمنالأنموذجھذایعد
سبعمنیتكونبیاجیھ،وجانأوزبلنظریاتعلىتكوینھفيیستندم،1993كارینآرثرید

خطوات تدریسیة متتابعة ومرتبة ترتیبا مًنطقیا ً توجھ الممارسات التدریبیة داخل حجرة الصف.

خطوات التدریس وفقاً لنموذج كارین

قسم كارین الخطوات التدریسیة إلى عدة خطوات ھي كما یأتي:-

مراجعة المعلومات السابقة.1
المراجعة: یراجع في ھذه المرحلة الطالب المعلومات التي تعلمھا في دروس أخرى.●
وأھدافعنوانتشملمبدئیةبمقدمةالطلبةفیھالمدرسویزودالدرسبھیبدأالتمھید:●

تھیئتھثمومنالدرس،موضوعفيالمتعلمانتباهتركیزإلىالمرحلةھذهترميالدرس،
للاندماج في تعلمھ.

النظرة الكلیة.2
ماربطیسھلالدرسلمحتوىعامتنظیميإطاروضعالإجراءھذایتضمن
للمتعلمالسابقةبالمعلوماتدمجھایرادجدیدةمعلوماتمنالمحتوىیتضمنھ

موضوعأيیدرسالذيللمدرسویمكنالمعرفي،بناءهفًيأصلاوالموجودة
انجاز مرحلة النظرة الكلیة من خلال:

أوماموضوعفيالمفاھیمبینالعلاقاتعنتعبرتخطیطیةرسومھيالمفاھیم:خرائط●
إنھا رسم تخطیطي لتوضیح مجموعة المعاني المنظمة في إطار من الاقتراحات.

تمبمادةمرتبطةمجردةتمھیدیةعبارةوھيالمفاھیملتعلیمفاعلةأداةالمتقدم:المنظم●
الطالبمنیطلبالتيالعناصرولبیانكلھاالدرسجوانبعلىوتشتملسلفا،تعلمھا

أن یتقنھا في الدرس لذا ینبغي تنظیم المعارف تنظیماً ھرمیاً.
التمیز التدریجي: عملیة تقسیم الأفكار الواسعة على أفكار ضیقة وأقل شمولیة.●
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مرحلة تقویة البنیة المعرفیة.3
للمتعلم،المعرفیةالبیئةفيوإرسائھاالجدیدةالمعلوماتتثبتالمرحلةھذهفي

وتتضمن الإجراءات الآتیة:-
الأفكاربینوالمھمةالمشتركةبالمتشابھاتالعملیةھذهتتحددالتكاملي:التوافق-1

المفاھیمبینالاختلافالتدریجيالتمایزمرحلةأظھرتأنبعدالمتعلقةوالمفاھیم
مما یؤدي إلى اكتساب الطلبة معلومات و مفاھیم جدیدة.

ًسلبیایكونلاالمتعلمإنذلكویعنيالاستقصاء،(النشط)الاستقباليالتعلمحث-2
بل یقوم بعدد من الأنشطة الخارجیة ومنھا:

مطالبة الطلبة أن ینظروا للمفاھیم الجدیدة من زوایا متعددة.▪
مطالبة الطلبة التعبیر عن المعلومات الجدیدة وفقاً لفھمھم لھا.▪
التسجیل:.4

الاستقصاءاتمرحلةأثناءفينتائجمنإلیھالتوصلتمماھناالطلبةیسجل
ولوحاتمفاھیموخرائطرسومشكلعلىالنتائجھذهتمثیلویتموالأنشطة،

وقوائم.
الحوار والمناقشة:.5

التيالنتائجالطلبةیناقشإذالبنائي،التعلمفيالمشاركةمرحلةالمرحلةھذهتشبھ
توصلوا لھا في المرحلة السابقة.

التزود المعرفي:.6
فيالطلبةمنواستنتاجاتأفكارمنإلیھالتوصلتممابنفسھالمدرسیبلور

صیاغتھاثمومنعلاقاتمنبینھاماویبینوینظمھاوالمناقشةالحوارمرحلة
وعرضھا على الطلبة بصورتھا النھائیة.

التطبیق:.7
بمفردھمالطلبةیمارسإذالبنائي،التعلمفي(التوسع)مرحلةالمرحلةھذهتشبھ

معھا،التعاملیتطلبالتيالجدیدةالتطبیقیةالأنشطةتعاونیةكمجموعةأو
وتوظیف ما لدیھ من معرفة في مواقف تعلم جدیدة.
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الفصل الثامن

تكنولوجیا التعلیم والوسائل التعلیمیة

مفھوم تكنولوجیا التعلیم-
علاقة الوسائل التعلیمیة وتكنولوجیا التعلیم-
أھمیة تكنولوجیا التعلیم في عملیة التعلیم والتعلم-
دور المعلم والمتعلم في عصر تكنولوجیا التعلیم-
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معوقات استخدام تكنولوجیا التعلیم-
التطور التاریخي للوسائل التعلیمیة-
تصنیف الوسائل التعلیمیة-

تكنولوجیا التعلیم والوسائل التعلیمیة

مفھوم تكنولوجیا التعلیم

فنجیمسالعالمقامعندمام،1920عاممًنذحدیثاالتعلمتكنولوجیامصطلحظھر
فقدالعربيالعالمفيأماالتكنولوجیا،بمجالالمتعلقةالمصطلحاتبعضتعریفلجنةبتأسیس

تطور مفھوم تقنیات التعلیم لیقابل مصطلح تكنولوجیا التعلیم.
إن مفھوم تكنولوجیا التعلیم یفسر بأربعة اتجاھات، وھي على النحو الآتي:-

الاتجاه الأول:

استخدامعلىالتركیزالاتجاهبھذایجريتدریس،كمعیناتالأجھزةأھمیةعلىیؤكد
والمختبراتوالشرائحالشفافیاتعرضكأجھزةوالتعلم،التعلیمعملیتيفيوالأدواتالأجھزة

دون التركیز على محتوى التعلیم و برمجة المواد التعلیمیة.

الاتجاه الثاني:
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المعروفالتقلیديالشكلمنتحویلھاجرىالتيالتعلیمیةوالموادالبرامجعلىیؤكد
في الكتاب المقرر إلى الشكل المبرمج .

الاتجاه الثالث:

نسقالتعلیمیةالعملیةأنیرىالذيالنظم،بأسلوبھناالتعلیمتكنولوجیاترتبط
التعلیملتكنولوجیاالاتجاهھذاینظرإذالتعلم،أھداففیھاتتوافقأنینبغيوقتياجتماعي
علىیقومالمشكلاتلحلأسلوبوالعملفيمنھجأنھاعًنفضلاالتفكیرفيطریقةباعتبارھا

مخطط نظامي في البحث العلمي لتحقیق أھدافھ.

الاتجاه الرابع:

الھائلةالإمكاناتمنالإفادةویحاولالمعلوماتتكنولوجیاباستخدامیرتبطالاتجاهھذا
داخلالتعلیمأكانسواءوالجماعي،الفرديللتعلیمالتعلمعملیاتفيالحدیثةللتكنولوجیا

المدرسة أو خارجھا.

(الأفراد،تشملمعقدةمتكاملةعملیةعنعبارةھوواسع،التعلیمتكنولوجیامفھومأن
بجمیعالصلةذاتالتعلیمیةالمشكلاتتحلیلبھدفالإجراءات)،التنظیمات،الأدوات،الأفكار،
إذوإدارتھا،وتقویمھاوتنفیذھالھاالمناسبةالحلولإیجادعلىوالعملالبشري،التعلیممجالات

واستخدامھااختیارھاوتصمیمھایتمالتيالتعلممصادرجمیعشكلالمشكلاتھذهمثلتأخذ
تعلممصادرومراكزوأسالیبوأدواتوموادوأفرادوسائلتشملوالتيالتعلم،عملیةلأحداث

لھا،المناسبةالحلولوإیجادالتعلیمیةالمشكلاتتحلیلعملیاتتحدیدمسؤولیةعاتقھاعلىتأخذ
ومن كل ما سبق نستطیع أن نستخلص الحقائق الآتیة:-

إلىالحدیثةوالموادوالأدواتالأجھزةإدخالمجردمنأكبرالتعلیمتكنولوجیاإن.1
تخطیطتضمنبطریقةالمعرفةكنقلأخرى،جوانبلتشملتتسعإنھاإذالدرس،

وتصمیم وتطبیق وتقییم مواقف تعلیمیة قادرة على تحقیق الأھداف.
أن تكنولوجیا التعلیم تتناول جمیع مدخلات وعملیات المنظومة التعلیمیة..2
إن تكنولوجیا التعلیم ھي المجال الذي یطبق في مجال التربیة والعلوم المختلفة..3
مادیةمكوناتیشملالتربوي،النظامتحتیندرجنظامالتعلیمتكنولوجیاإن.4

فيأھدافھوتحقیقالتربويالنظامتطویربغیةالبعضبعضھامعتتعاملوبشریة
ضوء معاییر الكفاءة والفعالیة.

إن تكنولوجیا التعلیم ترتبط بمجموعة من المجالات ھي كالأتي:-.5
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تصمیم المؤسسات.-1
نظریات النظم.-2
علم الاتصالات.-3
نظریات التعلم والمعرفة.-4
نظریات التعبیر.-5
الاتصالات عن بعد.-6
التعلیم المرئي.-7
التربیة - التعلیم.-8

علاقة الوسائل التعلیمیة وتكنولوجیا التعلیم

ھذااستخدمإذواسع،بشكلالتربویةالأوساطفيالتعلیمتكنولوجیامصطلحانتشر
السمعیةالوسائلأوالتعلیمیةالوسائلمصطلحاتمحللیحلالأحیانمنكثیرفيالمصطلح
فيوالعاملینالمعلمینمنكثیرتفكیرعلىغلبقدأنھلدرجةالمعینةالوسائلأوالبصریة

مجال التربیة والتعلیم.

ھذهمصدرإنالتعلیمیة،للوسائلمرادفإلاھوماالتعلمتكنولوجیامصطلحأن
تموالتيالحدیثة،التقنیاتمعالتعلیمیةالوسائلمصطلحتطویرفيالمربینرغبةھوالتسمیة
منالمھتمونأسرعفقدالمفھومینبینالتداخللھذاونتیجةالعلمي،التقدمنتیجةإلیھاتوصل

والوسائلالتعلیمتكنولوجیامنكلمضمونتحدیدفيالتفكیرإلىالمیدانھذافيالمربین
التعلیمیة كلا عًلى حدة.

تحلیلإلىتھدفمركبةتكاملیةعملیةكونھاالتعلیمتكنولوجیاتعریفمًنانطلاقا
وتوظیفھالھااللازمةالحلولوإیجادالمحددة،الأھدافذاتالتعلیمیةالمواقفمشكلات
المكوناتكافةتضممنظومةمكوناتإطارفيالحلولھذهتصاغأنعلىوإدارتھاوتقویمھا

البشریة والمادیة للموقف التعلیمي، فإن تكنولوجیا التعلیم تؤكد على الجوانب الآتیة:

وجود الأھداف التعلیمیة المحددة..1
مراعاة خصائص المتعلم وطبیعتھ..2
مراعاة إمكانات وخصائص المعلم..3
توظیف المواد والأجھزة التعلیمیة، التوظیف الأمثل لخدمة مواقف التعلم..4
الاستفادة من النظریات التربویة في حل المشكلات وتصمیم المواقف التعلیمیة..5
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یناديالحدیثةالاتجاھاتفيالتعلیمتكنولوجیامفھومتأثیرإنإلیھالإشارةتجدرمما
ھوالنظمومنحنىالرئیسیة،عناصرهإلىالتربويالنظاملتحلیلالنظممنحنىاستخدامإلى

أھدافتحقیقنحوموجھبشكلظاھرةأيمكوناتأومظاھرجمیعلتنسیقمحاولةعنعبارة
كًلامعاتشكلالتيالمستقلةأوالمتفاعلةالعناصرمنمجموعةھنابالنظاموالمقصودمحددة،

ونلاحظالتعلیم،تقنیاتومفھومالنظممفھومضوءفيالتدریسعندمكوناتھتتكاملوًاحداًكًاملا
لمنظومةالأخرىالمكوناتأثرفيوالمتعلمالمعلممنكلأدواتفيكبیراختلافوجود

فيالأولالدورالمعلمفیھیلعبالذيالتقلیديالتربويبالنظامالتدریسحالفيعنھالتدریس
فيأماالمقررة،بالكتبیستعینوقدالمعلوماتلھذهتفسیرسیقدمأنھكماللطلبة،المعلوماتنقل

أوالطالبإلىالمعلوماتلنقلالوسائلمنعددلتوظیفیخططالمعلمفإنالتعلیم،تقنیاتنظام
لجذب الطالب وإثارتھ من أجل الحصول على تلك المعلومات.

التعلیمفيوالأجھزةالآلاتاستخداممجردتعنيلاالتعلیمتكنولوجیافإنالقولخلاصة
البشریةوغیرالبشریةالمصادركافةالاعتباربعینتأخذومنھجیةنظامیةطریقةھيبل

بسیطجزءإلاھيماالتعلیمیةالوسائلوإنالتربویة،والأھدافواحتیاجاتھمالدارسینومستوى
التربویةالأھدافبتحدیدیقومعملطریقةالنظممنحنىمناتخذتالتيالتعلیمتكنولوجیامن

وتنتھي بعملیة التقویم.

أھمیة تكنولوجیا التعلیم في عملیة التعلیم والتعلم

المؤسساتفيأھمیتھاازدادتمھمة،إیجابیةومزایافوائدالتعلیملتكنولوجیاإن
التربویة، إذ تظھر أھمیتھا من خلال الآتي:-

أ. تحسین نوعیة التعلم وزیادة فاعلیتھ من خلال:

حل مشكلات ازدحام الصفوف وقاعات المحاضرات.-1
مراعاة الفروق الفردیة.-2
توظیفخلالمنالمختلفة،مجالاتھافيالتنمیةأًمامعائقاتقفالتيالأمیةمكافحة-3

وسائل التعلیم والإعلام بشكل فعال وھادف.
الموادوإنتاجتحقیقھاوكیفیةالتعلیمیة،النتاجاتصیاغةمجالفيالمعلمینتدریب-4

التعلیمیة واختیار استراتیجیات التدریس والتقویم المناسبة.
ب. تساعد على توفیر فرصة للخبرات الحسیة بشكل أقرب ما یكون للخبرات الواقعیة.
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توفیرعلىیعملمتكاملوبشكلالتعلیميالموقففيالوسائلمنمجموعةویسمعھاستخدامج.
التربویةوالأبحاثالدراساتمنالكثیرأكدتھماوھذاأطول،لزمنیًبقىأثراوأكبرأعمقتعلم

التي توصلت إلى أن الفرد یتذكر:
الفرد.قرأهمما10%❖
یسمعھ.مما20%❖
یشاھده.مما30%❖
ذاتھ.الوقتفيوشاھدهسمعھمما50%❖
شخصیاً.ھوقالھأورواهمما70%❖
معین.لعملأدائھأثناءرواهمما90%❖

حاجاتوإشباعومشاركتھمنشاطھموتجدیدوھوایاتھمالطلبةھتماماتاإثارةعلىتعملد.
التعلم.

ه. تعمل على دفع إنتاجیة المؤسسات التعلیمیة كماً ونوعاً.
عندإماسلبیاً،الطالبیكونالعاديالتعلیميالموقفففيالطلبة،لدىالذاتيالنشاطإثارةن.

استخدام المواد التعلیمیة فإن الطالب یجد أمامھ فرصة للمشاركة الإیجابیة في الدرس.
و. تساعد على نمو المفاھیم وتكوین الاتجاھات العلمیة المرغوبة والجدیدة.

ي. تساعد في رفع وتنمیة قدرة المعلم أو المدرب على عرض وتقدیم المادة العلمیة لطلبتھ.
ط. تساعد في إیجاد وتوفیر الجو النفسي والتربوي في الفصل الدراسي.

والخبراتوالمھاراتوالمعلوماتالعلمیةالمادةنقلفيالمستغرقالزمنتقلیلعلىتساعدع.
للطلبة.

التغذیةخلالمًنفوراعملھنتیجةعلىللتعرففرصةالأحیانمنكثیرفيللمعلمتتیحل.
الراجعة.

ق. تبسیط المعلومات والأفكار وتوضیحھا للطلبة.
ر. المساعدة على التعلم الذاتي والمستمر .

دور المعلم والمتعلم في عصر تكنولوجیا التعلیم

التعلیموأنالتعلیمیةالعملیةمحورھوالمتعلمأنالتربویةالأوساطفيعلیھالمتفقمن
والعلمیةالعملیةحیاتھفيالنجاحمنتمكنھالتيوالاتجاھاتبالخبراتالمتعلمتزویدإلىیھدف

یجبلذاالتعلیمیةالعملیةمحورھوالمتعلمولكونعلمیة،بطریقةالمستقبلیةالتحدیاتومواجھة
علیھ أن یطبق بعض المبادئ الأساسیة عند استخدام تكنولوجیا التعلیم وھي كما یأتي:-

أن یتعلم بنفسھ من خلال التعلم بالعمل والتعلم الذاتي..1
یتعلم كل طالب بحسب سرعتھ وقدرتھ الخاصة..2
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وتقررالتعلیممادةبتنظیمیقومحینوالمھاراتالخبراتمنأًكبرقدراالطالبیتعلم.3
استخدامطریقعنالراجعةالتغذیةخلالمنفوريبشكلخطواتھمنخطوةكل

التعلیم المبرمج.
التيالخطوةإلىینتقلأنقبلتًاماًاتقاناخطواتھمنخطوةكلالمتعلمیتقنأن.4

تلیھا.
تعلمھعنمسئولاًیكونبأنالفرصةلھتتاحعندماالتعلمإلىالمتعلمدافعیةتزداد.5

ویعطي الثقة بنفسھ.
حصرهفیتمالتعلیمتكنولوجیالاستخدامالخاضعالتربويالنظامفيالمعلمدورعنأما

بعدد من الأدوار وھي كما یأتي:-

اولاً: المعلم مصمم ومطور تعلیمي

منمختلفةأنواعھنالكبأنیدركأنبدلابفاعلیة،الدورھذابمثلالمعلمیقومكي
مھارات الاتصال وتكنولوجیا التعلم یمكن أن تساعده في تحقیق أھدافھ، التي من بینھا:

معرفة الأنواع المختلفة لوسائل الاتصال وتكنولوجیا التعلیم الأساسیة.-1
امتلاك مھارات تشغیل الأجھزة واستعمال التقنیات الحدیثة.-2
معرفة المصادر والأدوات التعلیمیة المتنوعة.-3
امتلاك القدرة على تصمیم و إنتاج أنواع مختلفة من الوسائل والمواد التعلیمیة.-4
امتلاك المھارة في اختیار وتقویم الوسیلة التعلیمیة على وفق أسس علمیة.-5
استخدام الوسائل التعلیمیة المناسبة للمواقف التعلیمیة المختلفة.-6

ثانیاً: المعلم كقائد ومحرك للمناقشات الصفیة

النظرووجھاتالمعلوماتبنقلویقومالمتعلمینبینالأفكارنقلعلىیساعدإذ
تكنولوجیاأدواتباستخدامأفضلمستوىنحووتوجیھھاالمناقشةقیادةیتولىكماالمختلفة،

التعلم المناسبة.

ثالثاً: المعلم كموجھ ومقوم تربوي

موجھایصبحدورهفإنمعینة،مھاراتلتعلمحاجةھناكبأنالمعلمیشعرعندما
مدىعنالملاحظاتبتوثیقیقومالمرحلةھذهوفيالمتعلم،بھایقومالتيالأعمالعلىومشرفا

التعلیمیةالعملیةتفیدوتوصیاتبنتائجلیخرجومقارنتھاوتحلیلھاودراستھاالمتعلمینتقدم
وتخص الصعوبات والمعوقات التي حالت دون تحقیق النتاجات التعلیمیة المقصودة.
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معوقات استخدام تكنولوجیا التعلیم:

مجموعةھناكأنالتعلیم،تكنولوجیاموضوعتناولتالتيوالبحوثالدراساتأثبتت
من المعیقات التي تحول دون استخدام المعلم لتكنولوجیا التعلیم وھي كالأتي:-

عدم جاھزیة المباني المدرسیة..1
ارتفاع الكلف المادیة للمواد والمعدات والأجھزة المطلوبة..2
قدم الأجھزة المتوفرة وعدم تلبیتھا للحاجة..3
عدم توافر الأجھزة والمواد التعلیمیة بشكل كاف في المؤسسات..4
قلة عدد المختبرات ومراكز التعلم في المدارس..5
عدم قناعة بعض المعلمین والإداریین بأھمیتھا..6
نقص كفاءة بعض المعلمین في استخدامھا وتوظیفھا..7
لتقدیمالتعلیمتكنولوجیامجالاتفيوالمدربةالمؤھلةالفنیةالكوادرتوافرعدم.8

المساعدة الفنیة للمعلمین.
عدم إمكانیة استخدام المرافق المدرسیة بعد انتھاء الدوام الرسمي..9

یتحملھوماالتعلیمیةوالأجھزةالموادكسرأوإتلافمنالمعلموخشیةتخوف.10
من مسؤولیة مالیة.

ضیق الوقت والأعباء التدریسیة الكثیرة الملقاة على عاتق المعلم..11

التطور التاریخي للوسائل التعلیمیة

متعددةبوسائلالقدیمالإنساناستعانوقدوجوده،منذالإنسانالتعلیمیةالوسائلزامنت
فيوالخوفالرھبةإدخالبغیةوالسحرالشعوذةلممارسةكأدواتوالنقشوالرسمكالنحت

أنبیدالإنسانحیاةبتطورالوسائلوتطورتذلك،شابھماأوإلھاًبھلیقرواالآخریننفوس
تشكیلأعادتالتيالثلاثةالسماویةكالدیاناتنوعیة،نقلاتالبشریةفيأحدثتثالثةمعالمھناك
إلىتصللمالدیاناتھذهتعالیمأنفیھشكلاومماخاصاً،توجیھاووجھتھاالإنسانیةالحیاة
بھ،كلفبماقومھمنھمكللیبلغتعالىهللاختارھمرسلطریقعنكانتبلمباشرةالبشر

آیاتوكانتقومھ،بینالیھودیةلنشرالمواعظعلیھاكتبتبألواحاستعانالسلامعلیھفموسى
حیةأمثلةالموتى،وإحیاءالمرضى،شفاءعلىالقدرةمنأعطيوماالسلام،علیھعیسىسیدنا

بضربیریدماتوضیحفيیستعینالسلامعلیھوكانیقول،ماصحةعلىوالبرھنةللتدلیل
كانفقدوسلم،آلھوعلىعلیھاللهصلمحمدسیدناوأمابالمعلم،ینعتونھأتباعھكانإذالأمثلة،
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الحیةالوسائلواستخدمبالعمل،القولیقرنأنعلىحریصاًوكانالبشریة،ومعلمالرسلخاتم
عني(خذواآخرموضوعفيوقالأصلي)،رأیتمونيكما(صلواقاللذلكالتعلیمفي

مناسككم).

الحكمیستطیعالأرضأمممختلفمنالسابقةالأجیالخلفتھتاریخيأثرلأيالمشاھدإن
مخلفاتوتدلالحضارة،مدارجفيتقدمھموتطورمخلفیّھعلىحسیةتسجیلكوسیلةبواسطتھ
بصورةأفكارهعنالتعبیربدأالإنسانإنالتاریخ،فيالبعدالسحیقةالعصورفيالإنسان
وسائلبمجموعھاشكلتالھیروغلیفیةفالكتابةبھا،التعاملوأتقنمدلولاتھاعلىتعرفورموز
منالفترةلتلكقیماًسجلاًتشكلمدلولاتلتبیانالصورمجموعاتمنتتكونإنھاذلكتعلیمیة،
التاریخ.

العربولعبإلیھا،المدرسةحاجةلمقدارتبعاًالتعلیمیةالوسائلأوالوسیلةتطورت
والمعارفالأفكارنقلفيعلیھوالاعتمادالتعلمفيالجیدالأسلوبھذابعثفيفعالاًدوراً

وأبرز ما توصل إلیھ المفكرون العرب في ھذا المضمار ھم:

م942-854الرازيأبوبكر●

عضدالعباسيالخلیفةمعالمشھورةقصتھللمعرفةللوصولالتجربةاعتمد
فيالرازياتبعفقدبغداد،مدینةفيللجرحىمستشفىبناءمكانلاختیارالدولة
قطعافوضعوتقدیرھم،إعجابھممحلوھيالأطباءبھایتحدثبطریقةالمكانتعیین

منتحققوبذلكالتعفنسیرسرعةولاحظبغدادمنمختلفةأنحاءفياللحممن
المكان المناسب لبناء المستشفى بوسیلة تعلیمیة جیدة (قطعة اللحم السلیمة).

م1039-925الھیثمبنالحسن●

والبصریاتالضوءعلمفيونظریاتھأفكارهإثباتفيالعلمیةالطریقةاستعمل
والتجربةوالمشاھدةوالقیاسالاستقراءعلىالعلمیةالطریقةوتعتمدوالعدسات،

توصیلفيقدرةالتعلیمیةالوسائلأنواعأرقىمنوالتجربةوالمشاھدةوالتمثیل،
الأفكار بشيء حسي.

م1166-1099الإدریسي●

ھذاالجغرافیا،علمفيفتحاًكانتالتيالمشھورةالعالمخارطةصاحب
المؤلفوبھذا(المشتاق)الشھیركتابھحواھاالتيالخرائطمنالعدیدإلىبالإضافة

فتح المجال أمام استعمال الرسم المصور كأداة دعم وتوضیح للمعارف المجردة.
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وأضافواجیداًاھتماماًوأولوهالعلمھذاذلكبعدالغربفيالتربیةعلماءأخذ
علیھ الكثیر ومن أشھرھم :-

م1670-1529كمبیوس●

والتعلم،التعلیمعملیةفيدورھاوبینالإنسانحواسأھمیةعلىأكد
لتثبیتكموادوعیناتصورمنوبدیلاتھاالأشیاءاستخدامبضرورةونادى

عملیة الإدراك، وھو أول من ألف كتاباً مدعوماً بالصور والرسومات.

م1778-1712روسَو●

والاستظھارالحفظعلىالمبنیةالتقلیدیةبالطریقةللتعلیمالشدیدنقدهوجھ
أھمیةوأكدالتعلیم،فيالمباشرةالخبرةبإتباعونادىوالضرب،الاكراهمع

المشاھدة للأشیاء الحسیة التي تعطي الحریة للتلامیذ أثناء عملیة التعلم.

م1827–1746بستالونزي●

بدعموطالبالتعلیم،فيالحواسدورأھمیةعلىوأكدروسَوآراءأید
التعلیمیةالرحلاتاعتمادوشجعوالنماذج،المحسوسةبالأشیاءالمجردةالكلمة

كوسیلة للتعلیم على الطبیعة.

م1841-1776ھربارت●

معارفھلنموالمنطقمنھاوجعلالمتعلمحیاةفيالخبراتأھمیةعلىركز
وتثبیت إدراكھ وإحساسھ بالأشیاء.

م1852–1781فرویل●

وأكدالمتعلم،لدىالخبراتبنمویتعلقمافيھربارتأفكارأفكارهطابقت
فيالأطفالولاسیماالتعلموأدواتوالرحلاتوالأشیاءالنماذجاستعمالعلى

ریاض الأطفال والمدرسة الابتدائیة.

مصادر الحصول على الوسائل التعلیمیة

وعملیةموضوع،منلأكثرماوسیلةاستغلالویمكنومتنوعةكثیرةالتعلیمیةالوسائل
وإیمانقناعةوجودذلكمنوالأھمالمعلمطرفمنبدیھيوحضورلباقةإلىتحتاجالاستخدام

بدور الوسائل في عملیة التدریس.
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لقد تعددت المصادر التي من الممكن أن نختار منھا الوسیلة التعلیمیة نذكر منھا الأتي:-

ومواقععلميوتراثعلمیةمتاحفمنتمتلكبمافالبیئةالخارجیة،والمحلیةالبیئة.1
أثریة ومؤسسات ومنظمات ومصادر بشریة تشكل مصادر غنیة بالوسائل التعلیمیة.

منالكثیرعلىالحصولالمعلمیستطیعوالخارجیة،المحلیةالأسواقمنالشراء.2
منشراءھاطریقعنوالبرامجیاتوالنماذجوالأجھزةكالأفلامالتعلیمیةالوسائل

الأسواق.
فياستخدامھاالمدرسیقررالتيالتعلیمیةالوسائلمنكثیرالمحلي،الإنتاج.3

إلىیلجأالحالةھذهوفيالمحلیة،الأسواقفيمتوفرةتكونلاقدالصفیةالمواقف
تصمیمھا وإنتاجھا محلیاً من الخامات البسیطة المتوفرة في بیئة المتعلم.

تصنیف الوسائل التعلیمیة

والخرائطوالمسموعةالمكتوبةاللفظیةاللغةمنھامختلفةأنواعاالتعلیمیةالوسائلتشمل
والبرمجیاتوالعیناتوالنماذجالفوتوغرافیةوالصورالصوتیةوالتسجیلاتالبیانیةوالرسوم
تصنیفطویلةفتراتمدىعلىالمجالھذافيالمختصونوحاولالانترنیت،وشبكةالتعلیمیة

ھذه الوسائل، وفي ما یأتي عرض لبعض من ھذه التصنیفات:

اولاً: التصنیف على أساس الحواس یشمل:

الوسائل السمعیة:.1
تضم (التسجیلات الصوتیة، الإذاعة، الھاتف، الرموز اللفظیة).

الوسائل المرئیة (البصریة):.2
الرموزوالمتحركة،الصامتةالأفلامالخرائط،الصور،الرسوم،(العینات،تضم

المصورة).
الوسائل السمعیة والبصریة:.3

تضم (التلفاز، الأفلام السینمائیة، الشرائح المتزامنة مع التسجیلات الصوتیة).

ثانیاً: التصنیف على أساس طریقة العرض

قسمت الوسائل التعلیمیة وفق أسلوب عرضھا إلى قسمین:

المواد المعروضة:.1
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والتسجیلاتوالمتحركةالثابتةالأفلاممثللعرضھامعینةأجھزةتتطلبالتيھي
الصوتیة والتلفاز.

المواد غیر المعروضة:.2
ھي التي لا تحتاج إلى أجھزة لعرضھا مثل النماذج والخرائط والتمثیلیات.

ثالثًا: التصنیف على أساس مصادر الحصول علیھا

موادوھناكمتخصصة،شركاتقبلمنكبیرةبكمیاتإنتاجھایتمجاھزةموادھناك
البیانیةالرسوممثلالتكالیفقلیلةالطالبأوالمعلمینتجھاالبیئةخاماتمنالمدرسةفيمنتجة

والخرائط واللوحات.

رابعاً: التصنیف على أساس المستفیدین وعددھم

الجماعيللتعلیمتستخدمالتيوالموادالذاتيأوالفرديللتعلمتستخدمالتيالموادمثل
مثل الدوائر التلفازیة المغلقة وبرامج الإذاعة والتلفاز والمؤتمرات عن بعد.

Olsenأوسلنتصنیفخامساً:

علىاعتمدوقدطبقات،ثلاثمنمكونھرمشكلعلىالتعلیمیةالوسائلأوسلنصنف
درجة الحسیة كمعیار للتصنیف.

تصنیف أولسن
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سادساً: تصنیف حمدان للوسائل التعلیمیة

اعتمد حمدان في تصنیف الوسائل التعلیمیة على الأسس الآتیة:-

كونھا آلیة أو غیر آلیة..1
درجة الحسیة..2
كثافة الاستخدام..3

بناءا ً على ذلك توصل إلى الأنواع الآتیة:

الوسائل غیر الآلیة:-1
العملیة،الدروسالمجسمة،والنماذجالحقیقیةالعیناتالمحلیة،البیئةوسائلتضم

الصور والرسوم التعلیمیة.
الوسائل الآلیة:-2

التلفازالفیدیو،المتحركة،الصورالتعلم،مصادرومراكزالمترافقةالوسائلتضم
الیدویةالحاسبةالسمعیة،والوسائلالموادالآلیة،الثابتةالمرئیاتالتعلیمي،

والشخصیة (الحاسوب الشخصي).
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تصنیف حمدان للوسائل التعلیمیة

Edgarدیللإدجارالتعلیمیةالخبرةأساسعلىالتصنیفسابعاً: Dale

حسیتھا،درجةأساسعلىالخبرةبمخروطسماهلًماوفقاالتعلیمیةالوسائلدیلصنف
بھنادىالذيالتطویراتجاهبذلكمؤیداًوتقدمھاالتعلیمیةالخبرةاكتسابمراحلفیھوأوضح
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عملیاتتتصاعدثمالملموسة،المباشرةالخبراتالمخروطقاعدةتمثلإذدیوي)،(جون
التجرید حتى تصل إلى قمة المخروط في مراحل التعلیم المختلفة.
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الفروق الفردیة

مفھوم الفروق الفردیة

تتضح فكرة الفروق الفردیة من خلال فھم المثال الآتي:-
نقصانأوزیادةأيفإنكغم،80یساويالأفرادمنمجموعةأوزانمتوسطكانإذا

وبینبینھالفرقفإنكغم90الأفرادأحدوزنكانإذافمثلافروقا،یعدالمتوسطھذاعن
نعرفأنالتحلیلھذاخلالمنونستطیعكغم،10یساويإلیھاینتميالتيالجماعةمتوسط
تعدإذالجماعةمتوسطوزنعنالمجموعةفيفردكلوزنفيالنقصانأوالزیادةمنالفرق

ھذه الانحرافات عن المتوسط فروقا فردیة بالنسبة لصفة الوزن.

التيالصفةتحدیدعلىوالأفرادالناسبینالفردیةالفروقعنالكشفعملیةتعتمد
مدىنقیسثمالمختلفة،الصفاتمنذلكغیرأوجسمیة،أمكانتعقلیةاولاًدراستھانرید
بذلكفإنناما،صفةفيالأفرادمستویاتتحددوعندماالصفة،ھذهفيالفردضعفأوتفوق
فيالمتفوقینالمتعلمینعددحسابتمكناوإذاالصفة،لتلكالقائمةالفروقاتحددناقدنكون
أوالصفاتأھمبذلكنكشففإنناالضعفاء،وعددالمتوسطینوعددماتعلميتخصصأومجال

المستویاتھذهأكثرھوالمتوسطمستوىأننجدعندماوذلكالفروقاتخواصمنخاصیة
یمكنناوعلیھالضعیف،المستوىشأنذلكفيشأنھأفراداًاقلھاھوالفروقمستوىوأنأفراداً،

إلیھاینتميالتيالمجموعةمتوسطعنالفردیةالانحرافاتإنھا(علىالفردیةالفروقنعرفأن
ماالأفرادیتوزعإذجسمیة،أوعقلیةأونفسیةكانتسواءمقاسةسمةأوصفةأيفيالفرد

بین أعلى أو أدنى درجة في الصفة المقاسة).

تطور النشأة الفلسفیة للفروق الفردیة
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النشأة القدیمة.1
یختلفبلتمامامتشابھانشخصانیوجدلاقالإذأفلاطونكتاباتفيبدأت-1

والأخرلمھنةصالحاأحدھمایجعلمماالطبیعیة،صفاتھفيالأخرعنالواحد
لمھنة أخرى، (كتاب الجمھوریة لأفلاطون).

العنصریةبالفروقاتاھتمبلالفردیة،الفروقاتبفردیةیھتملمأرسطو-2
أمورإلىجمیعھاأعادھاوقدالعقلیة،الفروقاتعلىوأثرھاوالاجتماعیة،

فطریة تحدد سلوك الجماعات المختلفة.
منآدمخلقاللهإنوقالالعباسیةالدولةظلفيعاشواممنھوقتیبةبنمسلم-3

قبضة جمیع الأرض.
وتأكیدھاالفردیةالفروقاتوصففيالحدیثةالمفاھیممعتتفقالفلسفیةالتأملات-4

والمزاجیةوالعقلیةالجسمیةالنواحيفياختلافمنالناسبینماعلى
والاجتماعیة.

المعادلة الشخصیة.2
بستالوتزي وھربارت وروسو و فورویل اھتموا بالطفل وقدراتھ العقلیة فقط.-1
علىطبیعیةقدرةوجودإلىوالعقل)(الحواسكتابھفيالأنظارلفتجادبن-2

الحكم تمیز كل فرد عن غیره وتختلف من شخص لأخر.
العملیةھذهتعتمدإذللنجوم،رصدھمفيالفلكرجالیدعلىمھممنعطفجاء-3

ماسكینمنكلعملإذمعقدة،مكانیةأحكاموعلىوالسمعيالبصريالتآزرعلى
عنھتأخرقدمساعدهإنالرصدعملیةفيماسكینولاحظجینیركومساعده

رجلأنھمنھظنامساعدهففصلتقریباثابتاالفرقھذاوكانثانیة،نصفبمعدل
عماالنقابلیكشفالألمانيبسلالفلكيجاءعاما،عشرینوبعدأمین،غیر

وتقدیرالفردتقدیربینالقائمالفرقذلكوھيالشخصیة)(المعادلةالیومنسمیھ
فرد آخر لظاھرة مرصودة من قبلھما.

دور علماء الحیاة.3
ظھرت الاھتمامات في موضوع الفروق الفردیة مع ظھور علم النفس التجریبي.●
كانت أول دراسة في الفروق الفردیة على ید الانكلیزي فرانس جالتون.●
التيوتلكالواحدةالأسرةأفرادفیھایتشابھالتيالخصائصقیاسفرانسدرس●

یختلفون فیھا، إذ تستخدم الطرق الإحصائیة.
ظھور علم (النفس الفارق) على ید بینیھ وھنري.●
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نفسعلمفيالبحثوطرقومشكلاتالطبیعةدرسالذيشتیرنالعالمظھور●
الفروقات الفردیة.

مندل و دراساتھ كان لھا دور كبیر في تمییز ملامح ھذا العالم.●
دور الإحصاء.4

كتیلیھالبلجیكياكتشافمنھاالتاسعالقرننھایةفيعدیدةاكتشافاتظھرت●
توزیع الصفات البشریة، وخاصة الطول، وأكد أنھا تخضع للمنحنى الاعتدالي.

توصل جالتون إلى أن ذكاء أي فرد لا یتم قیاسھ إلا عند مقارنتھ بذكاء الآخرین.●
أيلمستویاتالمتتاليالتدرجعلىیدلالذيالمئینيالترتیبجالتوناكتشف●

صفة من الصفات العقلیة واستمرت دراستھ حتى توصل إلى معامل الارتباط.
ظھور تحلیل التباین الذي ساھم في إرساء دعائمھ سبیرمان وبرت وطومسون.●

حركة القیاس العقلي.5
أسسوضعفيالإحصائیةالطرقبناءفيمساھمتھجانبإلىفرانسساھم●

الاختبارات.
بعد فرانس جاء بینیھ وقام بوضع اختبار الذكاء.●

الاتجاھات الحدیثة.6
بعضھامعتألفتسماتعنعبارةالشخصیةإنیرىالذيالسایكومتري:الاتجاه●

البعض، وامتازت بدرجة من الثبات والدوام النسبیین.
الاتجاه  السلوكي: الذي یرى أن الشخصیة ناتج عن البیئة والتعلم.●
الإنسانومعرفةإدراكعلىتعتمدالشخصیةأنیرىالذيالمعرفي:الاتجاه●

للعالم، وكیفیة توظیف ھذه المعرفة في اتخاذ القرارات.

أھمیة دراسة الفروق الفردیة

تنبع أھمیة دراسة الفروق الفردیة من خلال أكثر من منظور أھمھا الآتي:-
بینمامدىتشكیلفيوالبیئیةالوراثیةالعواملمنكلدورعلىالتعرف.1

ومھنیةتربویةبیئةتشكیلفيمنھاالاستفادةثمومنفردیة،فروقاتمنالأفراد
التفكیرعلىقدرةمنالإنسانيللسلوكالممیزةالعملیاتفیھاتنشطواجتماعیة
والضغوطاتالعملضغوطاتتحملوعملیاتوالناقدوالعلميالإبداعي
النفسیة.
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الأفرادبینوالاختلافالتجانسلمدىوالتقدیروالتشخیصالقیاسإمكانیةتوفیر.2
بصورةوتربوينفسيقیاسوسائلمنتطرحھماخلالمنالجماعات،بینأو

تسھل من عملیات التعامل العلمي والعملي والتنسیق والتوجیھ والتخطیط.
والتربويالأكادیميالتوجیھعملیةفيالتعلیمیةالعملیةعلىالقائمینمساعدة.3

یمكنالتيالدراسةنوعإلىمتعلمكلیوجھإذاستعدادهلدرجةتبعامتعلملكل
العقلیةالقدراتفيفردیةفروقاتمنالمتعلمینبینلماوفقافیھاینجحأن

والنواحي المھاریة و المزاجیة والشخصیة.
تحدیدثمومنفردیةفروقاتمنالمتعلمینبینماعلىالتعرففيالمعلممساعدة.4

انجازفيوسرعتھمستواهحسبمتعلملكلمناسبةتدریسیةوطرائقأسالیب
مستوى معین من الأداء.

برامجبتخطیطالدراسیةالمناھجوتطویروتصمیمتخطیطعلىالقائمینمساعدة.5
الجوانبفيالفردیةالفروقاتمستویاتمنمستوىوكلتتناسبمنظمةتربویة

العقلیة والمھاریة والإداریة.
واكادیمیاًمھنیاوتوجیھھاالبشریةللقوىالتخطیطفيالقراراتمتخذيمساعدة.6

المكانفيالمناسبالشخصووضعوالتقنینالاختبارعملیاتمنیحسنبشكل
المناسب حسب ما یمتلكھ من سمات سلوكیة تمیزه عن غیره.

وسائل جمع المعلومات عن الفروقات الفردیة

من وسائل جمع المعلومات ما یأتي:-

عملیتینتتضمنالمعلومات،لجمعالباحثیستخدمھاوسیلةھيالملاحظة:-1
أساسیتین ھما:

التسجیل.●
التقویم (أي إعطاء الملاحظات قیمة).●

جمععلىویعتمدمحدد،شخصحالةدراسةإلىیھدفالحالة:دراسةأسلوب-2
المعلومات عن ماضي الشخص وحاضره.

المقابلة الشخصیة: تستخدم كأسلوب انتقاء الأفراد للمھن والوظائف.-3
عنشذواأونبغواالذینالأفرادبعضحیاةلدراسةیستخدمالحالة:تاریخأسلوب-4

باقي أفراد جیلھم، كما یستخدم لعلاج بعض الأمراض النفسیة.
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عنددراستھاالمرادالصفاتمنعددتحدیدأساسعلىتبنىالتقدیر:مقاییس-5
ھذهلمظاھرمتدرجسلمھیئةعلىصفةكلتحلیلثمالأفراد،منمجموعة
الصفة.

منالكثیرفيالفردیةالفروقاتدراسةفياستخدامھاشاعوسیلةھيالاختبارات:-6
والتوافقوالتحصیلوالقدراتكالذكاءجوانبتقیسوھيالشخصیة،نواحي

وغیرھا.

مظاھر الفروق الفردیة

ھناك مظاھر للفروق الفردیة وھي كما یأتي:-

كلعندموجودةالشخصیةوسماتخصائصفجمیعالناس،بینالنوعلفروقاتوجودلااولا:
إنسان، فالفروقات بین البشر تكون في الدرجة.

البشریةالأصنافأكثربینالفوارقإنإلىالدراساتتشیرالشعوب:بینالفروقات.1
تباینًا لیست كبیرة و إنما قاصرة على ممیزات ثانویة كلون البشرة ولون الشعر.

لون البشرة ھي الصفة الوحیدة التي بقیت ثابتة..2
الفروقات بین البشر فروقات جسدیة في صفات ثانویة فقط..3
فيبینھمفیمایختلفونإذالواحد،العرقأوالعنصرداخلالأفرادبینالفروقات.4

الصفات الجسمیة والعقلیة والأخلاقیة والمزاجیة.
الفروقات بین الجنسین..5

فروقاتووالثانویةالأولیةالجنسیةبالخصائصتتصلالتيالفروقاتبھانعني
أخرى جسمیة.

والفسلجیةالخصائصببعضعلاقةلھاوالتيللوراثة،تعودالتيالعضویةالفروقات.6
الوظیفیة.

الفروقات داخل الفرد الواحد..7

الأسباب والعوامل المساھمة في الفروق الفردیة

تتجسد العوامل المساھمة في الفروقات الفردیة بالاتي:-

فيالموجودةالداخلیةالكامنةوالإمكانیاتالعواملمجموعةھيالوراثة:●
الموروثات الجینیة.
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المجتمعفيوالثقافیةوالاجتماعیةالمادیةالخارجیةالعواملمنمجموعةھيالبیئة:●
عواملمجموعةوتتضمنالفرد،وراثةفيمباشرغیرأومباشربشكلتؤثرالتي
ھي:

الفروقھيفیھاواضحادوراالأسرةتلعبالتيالعواملأھممنالأسریة:البیئة.1
الفردیة.

ونوعالمعیشةومكانوالتعلیميوالاجتماعيالاقتصاديالمستوىالأسرة:حجم.2
الجنس.

أشكال الفروق الفردیة

اولاً: الفروق الفردیة في النواحي الجسمیة.

الظاھرةالجوانبخاصةعلیھا،التعرففيسھولةالفردیةالفروقاتأكثرمنھي
منھا، كما أن الجھاز العصبي والغدديّ ھو المسئول عن المظاھر الحركیة والانفعالیة.

ثانیاً: الفروقات الفردیة في النواحي الخلقیة.

الخلق ھو الشخصیة وتفاعل الفرد مع البیئة.

ثالثاً: الفروقات الفردیة في النواحي المزاجیة.

العضويالأساسھذامعالبیئةعناصرتفاعلمنالناتجةالمحصلةھوالمزاج
المذكور، والفروقات المزاجیة لھا ثلاث زوایا ھي كالأتي:-

قوة الطاقة الانفعالیة و مستواھا و درجتھا.-1
مضمون الطاقة المزاجیة ومحتواھا.-2
ھدف وغایة الطاقة المزاجیة.-3

رابعاً: الفروقات الفردیة في النواحي الاجتماعیة.

إن للوراثة دور كبیر في صیاغة القوالب السلوكیة والاجتماعیة.

خامساً: الفروقات الفردیة في النواحي العقلیة والمعرفیة.

الخصائص العامة للفروق الفردیة

توجد عدة خصائص للفروق الفردیة ھي كما یأتي:-

المدى للفروق الفردیة:.1
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ھو إلى أي حد تتسع الفروقات الفردیة أو تضیق من شخص لآخر.-1
والمطلقبالمدىیسمىماوأھمھاالإحصائیة،الطرقعلىالمدىتحدیدفيیعتمد-2

ھو الفرق بین أكبر درجة وأقل درجة من درجات المفحوصین.
الاختلافمقارنةعلىیساعدوھوالمعیاريالانحرافیستخدمدقیقاً،لیسالمدى-3

بین الحركات الواحدة.
اكبر مدى و أوسع تشتت نجده في سمات الشخصیة، یلي ذلك القدرات العقلیة.-4
أقل تشتتا نجده في الصفات الجسمیة.-5

ویتأثر مدى الفروقات بعدة عوامل منھا:

فكلمایتعلمونھا،التيالمھاراتبتعقیدالناسبینالفروقاتتزدادإذالمھارات،تعقد❖
فیماالفروقاتنسبةتقلوبالتاليتعلمھامنالجمیعتمكنبسیطةالمھارةكانت
بینھم.

مدىفیھایكونكبیرةبصورةبالوراثةتتأثرالتيفالصفاتالبیئة،والوراثةدور❖
الاختلاف بین الناس قلیلاً، كالصفات الجسمیة.

نوع الجنس.❖
مرحلةبعدسیمالاثباتاالفروقاتأكثرالعقلیةالفردیةالفروقاتثباتمعدل.2

المراھقة.

ھذهبعدالعقلیةالفروقاتفيتغییراتبوجودالعكسأثبتتأخرىدراساتھناك
صغیر.الزیادةھذهمعدلولكنسنة،33سنحتىاستمرتالمرحلة

یقول سترونك إن المیول تظل ثابتة لفترة زمنیة طویلة.●
كثیرةفھيالثباتعدمفيالأولىالمرتبةالشخصیةسماتفيالفروقاتتحتل●

التبدل والتغیر.
التنظیم الھرمي للفروقات الفردیة.3

یحتلإذتنظیمھا،فيھرمیاًشكلاًتأخذوالجسمیةوالمزاجیةالعقلیةالصفاتجمیعإن
رأس الھرم أكثر الصفات العمومیة و یلیھا الأقل حتى تصل إلى الصفات الخاصة.

توزیع الفروقات الفردیة
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ذلكفإنالأحیان،أغلبفيالكميالطابعتأخذالتيالفردیةالفروقاتتوزیعلمعرفة❖
الرسوموفحصالفروقات،ھذهلدرجاتالتكراریةالتوزیعاتجداولفحصیقتضي

البیانیة التي تلخص ھذه التوزیعات وتنظمھا مما یسھل فھمھا.
المنحنى المعیاري ابتكره كل من لابلاس وجاوس وھما عالما ریاضیات.❖

العوامل المؤثرة في ابتعاد التوزیع عن الشكل الاعتدالي:

طبیعة السمة:.1
التيالسماتأمااعتدالیاً،التوزیعشكلكانالفردتحكمعنالسمةابتعدتكلما

فیھاالتوزیعفشكلالاجتماعیة،للعواملتخضعالتيالسماتمثلالإنسانبھایتحكم
یبتعد عن الاعتدالیة.

طبیعة العینة:.2
صغرتوكلمااعتدالیاًفیھاالتوزیعشكلكانوكبیرةعشوائیةالعینةكانتكلما

بأنالباحثونیوصيلذاالاعتدالیة،عنالتوزیعابتعدفیھاالاختباروتدخلالعینة
تكون العینات كبیرة وعشوائیة.

طبیعة أداء القیاس:.3
لا بد أن یكون القیاس مساویاً للوحدات من حیث الصعوبة.

مقاییس الفروق الفردیة

وآخر،فردبینأوونفسھالفردبینالفروقفيوالمختلفةالفردیةللفروقمقاییسھنالك
كذلك الفروق الجنسیة والاجتماعیة والجغرافیة، تحدد ھذه الفروق بالمقاییس الآتیة:-

مقاییس جسمیة..1
مقاییس وظیفیة..2
تحدید القدرات..3
شكل الجسم..4
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الذكاء..5
الموھبة..6
الصفات الشخصیة..7
تشجیع الوالدین..8
الإمكانات والقابلیة لنوع النشاط..9

وسیتم توضیحھا في ما یأتي:-

اولاً: المقاییس الجسمیة

جسم)أجزاءجمال،قوام،شكل،نمط،طول،(وزن،جسمیةمقاییستتطلبفعالیةكل
التيالظاھریةالممیزاتمنھيالجسدیةوالمقاییسالتدریب،فيتتكونلاالمقاییسھذهلأن

النموعملیاتفيالكبیرةالفوارقأنإذالجسمي)،النموالطول،(الوزن،مثلملاحظتھایمكن
البیولوجي،النضجالجسم،كبر(ناحیةمنالواحد،السنفيالأفرادبینفروقاتسببوالنضج

المھارة البدنیة)، ومصادر ھذه الاختلافات ھي ذات طبیعة ومنشأ وراثي وبیئي.

تقسم أنماط الجسم البشري إلى ثلاث أنماط ھم:

فيتفوقعلىوحصلالجسم،فيالدھونبتجمعیمتاز(البدین):السمینالنمط-1
قبضة القوة الثابتة (العضلیة).

أعلىعلىوحصلالجسمیة،البنیةفيوقوةتامةباستقامةیمتازالعضلي:النمط-2
مستوى من الدرجات في القوة العضلیة ورد الفعل والقوة العقلیة.

علىوحصلالجسم،أنحاءفيالمنتشرةالشحومنسبةبقلةیمتازالنحیف:النمط-3
الجلدفيدرجاتھأقلوكانتوالمرونة،والرشاقةالتوازنفيالدرجاتأعلى

والجھاز الدوري التنفسي.

ثانیاً: المقاییس الوظیفیة

للفردالریاضيالنشاطذلكمعالوظیفیة)الأجھزة(تكییفالتكیفعلىالفردقدرةھي
أو المجموعة.

ثالثاً: الإمكانیات والقابلیة لنوع النشاط:
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أنإذعلیھ،الآخرینیتكیفلاوالذيیلائمھالذيالنشاطمننوعمعالفردیتكیف
الإمكاناتوھذهالقدم،وكرةالأثقالورفعالسلةكرةلعبةإلىیتجھونالأفرادمنالكثیر

والقابلیات ھي التي توجھ الأفراد لاختیار تلك اللعبة لإشباع المیول والرغبات.

رابعاً: الموھبة

النشاطاتفيالإبداعيالتفكیرعلىالفردتؤھلعقلیةإمكانیةأوقابلیةأوقدرةھي
الریاضیة والحركیة وغیرھا، وخاصة في المستویات العلیا.

خامساً: تشجیع الوالدین

وھذاذلك،یدعمونلاالآخرونبینماالعامة،الحركیةالنشاطاتیدعمونالآباءبعض
یؤدي إلى فروقات كبیرة بین الأفراد في الفعالیات الریاضیة المختلفة.

سادساً: الصفات الشخصیة العامة

لاقدللفردممیزةصفةتعطيأنیمكنالشخصیةالسماتإنالعلماءبعضیرى
أنحینفيالعنیفة،الریاضةكبیرةبدرجةیفضلونالأفرادبعضأنإذالآخرون،بھایتصف

البعض الآخر یفضلون الألعاب الفردیة، وھناك من یمیلون وبدرجة كبیرة للألعاب الجماعیة.

سابعاً: الذكاء

منطقةبأيخللأيحصولحالةفيالعصبي،والجھازالمخإلىویستندالوراثةتحدده
الفردیة،الفروقیحددالذيھوفالذكاءالذكاء,معدلیتأثرالعصبيوالجھازالمخمناطقمن

ویعتقد البعض أن لھ دورا كبیرا في ممارسة النشاط الریاضي.

ثامناً: تحدید القدرات

ویمكنالریاضیین،عندواضحةتكونالاختلافاتإننجدوتحلیلھاالقدراتتحدیدعند
فعالیةفيالنجاحعندالفردإمكانیةتوضحالتيأوللأداءالمحددةالعواملمنالقدراتاعتبار
معینة.

قسمت القدرات إلى قدرات حركیة وأخرى بدنیة ومھاریة، كما یأتي:-

القدرات الحركیة-1

وھيالمختلفةالجسمأعضاءبحركةالمتخصصة(الصفات)القدراتمنمجموعةھي
قابلیة واستعداد فطري، وتعني أیضا مدى المھارة الحركیة ودقتھا وسرعتھا وقوتھا.
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القدرات البدنیة والمھاریة-2

القوةمندرجةبأعلىالتمتععلىالفردقابلیةوھيالبدنیة،الصفاتمنمجموعة
المنسجمة مع سرعة الأداء ولأطول فترة ممكنة.

تاسعاً: شكل الجسم والأسلوب

فالشكلالحركي،الأداءفيیشتركونعندماالخارجيمظھرھمفيالأفرادیختلف
وذلكفقط،للشكلأوللحركةجمالإضفاءالحقیقيواجبھماشخصیة،عواملھماوالأسلوب

للریاضي،والجسمیةالبدنیةللخصائصوفقاومظھراشكلاتأخذمھارةكللانللتكنیكوفقا
یحققوالذيالشكل،وھذاالأسلوبھذایستعملالذيللریاضيممیزةقدرةتعطيالتيوھي

متعة المشاھدة إذ یظھر من خلال الشكل والأسلوب الآتي:-
مستوى المھارة.-1
العوامل الشخصیة.-2
الخواص المیكانیكیة.-3
المحددات الذھنیة.-4

الریاضة والفروق الفردیة

والحركیةوالبدنیةالعقلیةالقدراتفيوالاختلافالتباینھيذكرناكماالفردیةالفروق
الانجازاتنرىلذاالفروقھذهوجودھيالعلیاالمستویاتتطورأسبابأھممنوالجسمیة،

أنوجبوعلیھانجازات،ھناككانلماالتباینھذاولولاوالفردي،الفرقيوالترتیبالعلیا،
نأخذ بعین الاعتبار الفروق الفردیة الآتیة:

الإعداد البدني:.1
زمنھا،فيولاالتدریبیةالوحدةفيلاالأفرادعندمتساويغیرالبدنيالإعدادإن

سیظھرالبدنيالإعدادفيخللوأيالتمرین،خلالالفردأداءعندذلكویظھر
الفروق الفردیة.

الإعداد المھاري:.2
فسنواتعال،بمستوىالریاضيالنشاطإعدادفيجداًمھمةوالمیولالاستعدادإن

التدریب مھمة في ھذا الإعداد.
العمر الزمني:.3
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فردیة،فروقظھوراحتمالإلىیؤديللتدریب،الزمنيالعمرفياختلافأيإن
أيأوتدریب،سنواتثلاثلدیھمنعنیختلفتدریبسنواتأربعلدیھفالذي

فرق في مواسم التدریب حتى وإن كان ھؤلاء الأفراد في العمر نفسھ والنشاط نفسھ.
نضج المستوى (الاستعداد):.4

الواحد،العمرفيالأفرادبینیختلفتلكأواللعبةھذهلتقبلوالنضجالاستعدادإن
أوالجمناستكفمثلاما،لعبةتعلمفيالاستعدادیختلفكذلكمختلف،نضجھملأن

منھناكإذسنواتالخمسسنإلىسنواتالأربعسنفيبتعلمھایبدأالسباحة
یتقبل ھذه الریاضة في سن الأربع و من یتقبلھا في سن الخمس سنوات.

الجنس..5
العمر..6

أنواع الفروق الفردیة في النشاط الریاضي

ھناك العدید من الفروق الفردیة التي ترافق الممارسة الریاضیة وكما یأتي:-

فروق فردیة بدنیة..1
فروق بدنیة  وتكتیكیة..2
فروق فردیة تكنیكیة (خطط)..3
فروق بین اللاعبین في الفعالیة نفسھا..4
فروق في الانجاز..5
فروق في العمر..6
فروق في الجنس..7
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الفصل العاشر

التقویم
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نبذة تاریخیة عن التقویم-
مفھوم التقویم-
أھمیة التقویم وأھدافھ-
أسالیب التقویم-
أنواع التقویم-
مجالات التقویم-
الاختبارات-

التقویم

نبذة تاریخیة عن التقویم

فالإنسانجنسھ،بنيمنآخرشيءلتعلمالإنسانبدأھامحاولةأولقدمقدیمالتقویمإن
السلوك،ذلكنتائجعلىاستناداًسلوكھیقومانواستطاعتعلمھفيالتجربةعلىاعتمدالقدیم
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یقومعندماالتقویمبعملیةیقومالصنعةأوالحرفمعلمكانالقدیمةالبدائیةالمجتمعاتوفي
بإصدار حكم على مدى إتقان المتعلم أداء عمل مھاري ومدى نجاحھ في ذلك العمل.

التطورمنمعقولةدرجةعلىالتقویممنوسائلالقدیمةالمجتمعاتبعضاستخدمت
بمختلفوالإداریینالحكاملاختیارالموضوعيالتقویماستعمالعلىالقدامىالصینیوندأبفقد

سریةالأسماءفیھاوتكونللمتقدمینتحریریةاختباراتتجريكانتإذالصین،ومدنمقاطعات
بشكلتجريالامتحاناتوكانتواحد،مصححمنأكثرالمتقدمینإجاباتتصحیحویتولى
فيویمتحنونالمتقدمینآلاففیھایشتركالمقاطعةالىالمدینةالىالقریةمنمتتابع

انايوالرمایة،والفروسیةوالتاریخوالشعروالحساباللغةتضمنتشتىموضوعات
الامتحانات كانت على نوعین نظریة عملیـــة.

وسائلیستعملونوأفلاطونسقراطمثلالاوائلالمعلمونكانفقدالیونانيالمجتمعاما
الاختباراتاستخدامعلىدلائلوجودالىالبعضیشیرالوقتنفسوفي(حواریة)شفویةتقویم

التحریریة.
والإسلاميالعربيالتاریخفيالمھمالدورللأختباراتفكانالمسلمونالعربأما

شكلعلىالاختباراتالمسلمونالعربواستعملوالمھنيالتعلیميالمجالفيوخاصة
كانحیثعام،بشكلالابتدائیةالمدرسةتقابلوھي(الكتاتیب)،ففيوتحریریةشفویةاختبارات

النحویةالقواعدوبعضالكریمالقرآنلتعلمصغیرةدراسیةحلقاتشكلعلىالأطفالیجتمع
الكریمالقرآنحفظمدىلمعرفةشھادةالمعلمیمنحالمدةھذهانتھاءوعندسنواتخمسمدتھا
للطالبوتعطىممتازھيتقدیراتثلاثتعطيوكانتفردي،بشكلیجريالاختباروكان
اماالخط،وحسنوالفھموالإعراببالشكلضبطھمعآخرهإلىأولھمنالقرآنیحفظالذي

الضعیفوأماوالھجاء،الشكلضبطمعالمصحففينظراًالقرآنیقرألمنفتعطىالمتوسط
فھو الذي یقرأ القرآن بدون ضبط الحروف.

لاقتران)1972-1800(بینماالفترةفيكبیراًتطوراًالتقویمفتطورأوروبافي
علىالتربويالتقویمتطویرمراحلوكانتالأوروبیة،التعلیمیةالنظمبتطورالتقویمقضایا

النحو الآتي:-
)1800-1900(الإصلاحفترة❖
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التربیةفكرةوشھدتالمبكرة،العقلیةالاختباراتبتطویرالفترةھذهاتسمت
Educationالتجریبیة Experimentalتقویمالخارجونالمفتشوناستخدمإذ

مدى التحسن في مستویات المدارس.

)1930-1900(الاختباراتازدھارفترة❖
انتشرتإذالتربوي،التقویملتطویركبیرةجھودظھرتالفترةھذهفي

التربويالتقویمحركةرائدوكانالمقننةوالاختباراتالتحصیلیةالاختبارات
Thorndikeثورندایكروبرتالفترةھذهفي Robertدرجاتاعتبرالذي
تحدیدفيالمتمثلالتربويالقراراتخاذفياساسیاًعاملاًالاختباراتھذه

مستوىإلىمعیندراسيمستوىمنالتلامیذونقلوالرسوبالنجاحمستویات
دراسي أعلى منھ.

)1945-1930(منالفترة❖
Tylerتایلررالفالعالمأعمالظھرتفیھا Ralphالروحيالأبیعدالذي

للتقویم التربوي، الذي أكد على أھمیة الأھداف التربویة ومدى تحقیقھا.

)1948-1945(الاستقرارفترة❖
المتحدةبالولایاتالمحلیةالمدارسفيالتربويالتقویمتطبیقتمالفترةھذهفي

وأدخلت مقررات التقویم والقیاس التربوي في مناھج كلیات إعداد المعلمین.

)1972-1948(الازدھارفترة❖
Evaluationالشخصيالتقویمعلىالتركیزشھدت Personalوتقویم

البرامج التربویة والنظم التعلیمیة.

العشرینالقرننھایةحتى1973منالفترةفي❖
تخصصاًوالنفسيالتربويالتقویمأصبححیثالدقیقالتخصصبفترةتسمى

دراسیاً مستقلاً.

مفھوم التقویم
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الشيءوًقومثمنالھاجعلأيالبضاعةقومفنقولللشيءثمنإعطاءاللغة:فيالتقویم
أي عدلھ وأصلح اعوجاجھ.

كالطلبةالتربویةالمظاھربعضحولالمعلوماتتجمیععملیةبأنھالتقویمیعرف
والمدرسین والمناھج والتدریس، وإصدار حكم بالاستناد على ھذه المعلومات.

المستویاتعنوبعدھماقترابھممدىحیثمنالطلبةعلىالحكمبًأنھأیضاویعرف
والتحصیلي،والاجتماعيوالجسميالعقلينموھمفيعلیھایكونواأنیجبالتيوالأھداف

الدراسیةوالمناھجالمعنیةوالوسائلالتدریسطرائقسلامةمدىعلىاًلحكمأیضابھویقصد
الوسیلةھوھناالتقویمفیكونأھدافھا،عنانحرافأوفیھااعوجاجأيإصلاحعلىوالعمل

التربویة التي یتم بواسطتھا الكشف عن مدى النجاح في تحقیق أھداف العملیة التربویة كاملة.
كانتإذاماعلىوالتلامیذالمدرسبھایحكمالتيالحركیةالعملیةبأنھآخرونویراه

اقتراحإًلىوصولاشيءأيبھایوازنالتيالأحكاممجموعةوھوتحققت،قدالمدرسةأھداف
الحلول التي تصحح المسار.

وتحدیدالأھدافبصیاغةتبدأمعقدةعملیةوإنماعابرة،أوسھلةعملیةلیسوالتقویم
الأمرالتلامیذ،عندالضعفونواحيالأھدافھذهلتحقیقوأدلةشواھدعلىالحصولوسائل
الدراسیةالمادةمنھجفيالمطلوبةوالتحسیناتالتغیراتبـتتصلقراراتاتخاذإلىیؤديالذي

وعملیةووقائیةوعلاجیةتشخیصیةعملیةإذنفھووإرشادھم،التلامیذوتوجیھتدریسھاوطرق
مستمرة مرتبطة بالعملیة التعلیمیة، ومن خلال ما سبق یمكننا استنتاج إن التعلیم:-

یستمر مع العلمیة التدریسیة ابتداء مًن التخطیط للأھداف حتى تنفیذھا..1
یرمي إلى تقدیر الإنجاز وقیاسھ ثم الحكم علیھ على أسس معیاریة محددة..2
یستھدف التحسین والتطویر في عملیة التعلیم - التعلم..3

أھمیة التقویم وأھدافھ

الإنجازمدىوتقدرتقیسلأنھاذلككبیرةأھمیةالتربويالمیدانفيالتقویملعملیة
النتائج،أفضلوتحقیقالتطویربھدفالعملوتحسینالأھدافتعدیلأوالتخطیطإعادةوتحاول

وسنذكر فیما یأتي أھمیة التقویم في العملیة التعلیمیة:-

الحلولتقویمثمالوسائل،وفقعلىوالمشكلاتالعقباتبتشخیصالتقویمیقوم.1
المناسبة وأوجھ العلاج المتعددة.
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علىیطلعفالمدرسوتقدمھ،انجازهمدىعلىوالطالبالمدرسمنكلیتعرف.2
تعدیلإلىالاطلاعھذایقودهوالتدریسیةالعملیةمفاصلجمیعفيأدائھمستوى
تعلمھبنتائجمعرفتھفإنالطالبأماأفضل،نتائجلتحقیقوتحسینھاالتدریسیةخطتھ

تجعلھ یشخص مراكز الضعف في تعلمھ، فیعمل على الإقلاع عنھا أو إزالتھا نھائیا.
داخلمتجانسةمجموعاتفيالطلابلتنظیمواقعیةأسسوضععلىالتقویمیساعد.3

الصفوف، لتسھیل التعامل معھم في الأنشطة التعلیمیة.
یساعد التقویم المدرّس على اكتشاف صعوبات التعلم لدى الطلبة..4
بالجانبالنظريالمجالربطفيقیامھبمدىالتعرفعلىالمدرّسالتقویمیساعد.5

یعطيكذلكبینھماالمفیدالتوازنلإحداثالدراسیةالمادةفيالتطبیقيالعملي
للمدرس فكرة عن تحقیق الخطة التعلیمیة للأھداف الدراسیة في المرحلة المعنیة.

الضعفنقاطعلىالوقوفوأبنائھمنمومدىعلىالتعرففيالآباءالتقویمیساعد.6
لدیھم و معالجتھا وإصلاحھا لتحقیق النمو المتكامل والشامل لھم.

یقدم التقویم صورة شاملة عن مدى تحقیق المدرسة لأھدافھا المرسومة..7

أسالیب التقویم

وواسعة،معقدةعملیةالتقویمعملیةلأنمتعددةأسالیبلطلبتھتقویمھفيالمدرسیتبع
خلالالطالبلھایتعرضالتيجمیعھاوالأنشطةوالعملیاتوالطرقوالوسائلالأھدافتشمل
مثلالمعرفيالنموغیرأخرىجوانبیشملالتقویمإنعًنفضلاوتعلمھ،تعلیمھعملیة

لھالمعروضةالدراسیةالمادةمنواقترابھانسجامھومدىالانفعاليبالنموالمتعلقةالجوانب
المعرفیةالطالبشخصیةنموتخصالتيالعدیدةالجوانبھذهوإزاءنموھا،واتجاھات
متعددةأسالیباستخدامالتقویمبعملیةالقائممنیتطلبوالجمالیةوالذوقیةوالجسمیةوالوجدانیة

لقصورالفعالالعلاجوصفثمومنیقدمھ،الذيللمجالدقیقتشخیصإلىلیصلومتنوعة
الأسالیبھذهعنالحدیثلسعةًونظراوتعزیزھا،القوةجوانبوتقویةوجد،إنالناحیةھذه

التي یمكن استخدامھا في التقویم نجمل بعضھا في ما یأتي:-

اولاً: الملاحظة

لطلابھ،الصففيالمدرسبھایقومالتيوالمباشرةالمستمرةالمراقبةبھانعني
والمتأخرینالمتقدمینطلبتھبینبالتفریقللمدرسالفرصةتتیحالمنظمةالدقیقةفالملاحظة
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تمدناأنیمكنالنوعھذامنفالملاحظةمنھم،فئةلكلالمفیداللازمالقرارفیتخذوالوسط،
بالآتي:

الطلبةانتباهدرجةومستوىنحوھاواتجاھاتھمبالمادة،الطلبةاھتماممدىمعرفة-1
نحو الدرس وتفاوتھم.

ملائمةمدىعلىوالتعرفوأسالیبھمالطلبةتفكیرومستوىنوععلىتعرفنا-2
طرائق التدریس لكل مستوى وأسلوب تفكیري لھم.

علىوالقائمللطلبةالجماعيالعملمستوىعنكافیةبمعرفةالمدرّستزود-3
التعاون.

المتنوعةوالقوانینوالمعارفالمعلوماتتطبیقعلىالطلبةقدرةمدىتحدید-4
والمھارات المكتسبة في حل المشكلات المشابھة.

ثانیاً: المقابلة الفردیة

بحضوریعرفھاأنیمكنلاعنھبمعلوماتالمدرستزودالطالبمعالفردیةالمقابلةإن
ومشكلاتھفیوضحبأبیھ،یثقكمابھیًثقومثالاقدوةمدرسّھفيیرىالطالبلأنزملائھ

وضععلىیعملوبھاتفصیليعلمعلىالمدرسیجعلإذوغیرھادراستھخلالصعوباتھ
برنامج علاجي لھا، ومن الأمور التي یمكن أن تقدمھا المقابلة الشخصیة ما یأتي:-

الریاضة,الفن,مثلالدراسیةالمادةفيالطالبلدىالكامنةالقابلیةالمقابلةتكشف-1
العمل الیدوي, الریاضیات و غیرھا.

الملاحظةنتیجةمنأكبربصورةوتفصیلبدقةالطالبصعوباتتشخیص-2
التيالأساسیةوالأخطاءالطالبتفكیرأسالیبعلىالمدرستعرفكماالجماعیة،

تكرر خطؤه فیھا.
ثمالدراسیةالمادةلفھمًمفتاحایعدالأمروھذاوالطالبالمدرسبینالألفةتحقق-3

إتقانھا.

ثالثاً: التقاریر المتجمعة

بالطالبتتعلقعامةنواحيیتضمنمركزملخصسجلعنعبارةالتقاریرھذه
المعرفةفيالتحصیلومستوىالتعمیمعلىوالقدرةبالنفسوالثقةوالانتباهوالاتجاھاتكالمیول
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السجلھذایكونأنویمكنالمھارات،واكتسابوالتقویموالتركیبوالتحلیلوالتطبیقوالفھم
ھو البطاقة المدرسیة في المدارس قبل الجامعة.

رابعاً: اختبارات التحصیل

الأھدافتحققمدىعندقیقةبیاناتعلىالحصولالتحصیلیةالاختباراتأھدافمن
وسائلمنواحدةھيوالاختباراتالرقمیة،التقدیراتطابعتأخذوعادةلھا،المخططالسلوكیة

یمكنوظائفتحقیقتستھدفوبذلكللمتعلم،الشاملةالمعرفةتحققأنتحاولالتيالتقویم
إجمالھا بما یأتي:

الدروسمجموعةأوالیوميالدرسفيالدراسيالتحصیلقیاسوسائلإحدىإنھا-1
المادةأھدافإلىمستندةخاصةمعاییروفقعلىالسنویةأوالشھریةأوالأسبوعیة

العلمیة المراد إجراء الاختبار فیھا.
التيوالصعوباتوالتفوقوالتأخرالتقدمتشخیصأيللتشخیص،وسیلةالاختبارات-2

تظھرھا النتائج.
أوالدراسیةالمادةتحصیلفيالضعفأوالفشلأسبابتتبعإلىالاختباراتتقود-3

فھمھا للعمل على تجاوزھا.
إن الاختبارات وسیلة لتحسین عملیة التعلیم والتعلم نتیجة لما تظھره من نتائج.-4

خامساً: أسالیب أخرى

تستخدمأخرىفرعیةأوثانویةأسالیبھنالكللتقویمأسالیبمنذكرماعنفضلا
التدریسيللنشاطالتعلیمي-التعلميّالتفاعلمدىملاحظةمثلالطلبة،لتقویمخاصةللتقویم

الصفغرفةداخلوالعملیةوالشفویةالكتابیةالأنشطةعلىواطلاعھالدرسمراقبةوأسالیب
وخارجھا، كما یمكن أن یكون التقویم منصبا عًلى انجاز الطالب لأعمالھ البیتیة ..... الخ.

أنواع التقویم

یقسم التقویم من حیث الوظیفة التي یقدمھا إلى ثلاثة أنواع ھي كالأتي:-.

التقویم التشخیصي:.1
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النوعھذاویتملھا،العلاجوضعومحاولةالتعلمصعوباتكشفالنوعھذاغایة
من التقویم منذ بدایة تنفیذ الخطة التدریسیة إلى نھایتھا.

التقویم التشكیلي:.2
لناحیةوفھمھمالطلبةاستیعابمدىتحدیدالھدفیكونالتقویممنالنوعھذافي

تحسینخلالمنفعالیةأكثروجعلھاالتعلیمعملیةلتسھیلوذلكمحددةتعلیمیة
وتطویر الخطة التدریسیة والبرنامج التعلیمي.

التقویم التراكمي.3
وحدةتدریسمنالانتھاءبعدالطلبةتحصیلقیاسإلىالتقویممنالنوعھذایھدف

أوالموضوعھذادراسةاكتمالبعدویتمأكثر،أومعینمعرفيفصلأودراسیة
منالنوعھذاذلك،غیرأوًفصلیاأوًشھریاأوأسبوعیاالاختباریتموقدالوحدة

التقویم ھو السائد في التقویم المدرسي تقریباً.

مجالات التقویم

والسیاسةالعامةالأھدافمنھاعدیدةمجالاتیشملالتربويالمجالفيالتقویمإن
مجالاتیشملفأنھالتدریس،بعملیةالتقویمیتحددعندماأماوغیرھا،المعلمینوإعدادالتربویة

التدریسوأسالیبالتعلیمیةوالوسائلالتدریسیةالطرائقوالسلوكیةالأھدافمثلأیضاً،عدیدة
العملیةعناصرمنالكمھذاأنإلا،المدرسي....الخللمناختكیفھمومدىالطلبةنموومدى

التقویملمجالاتالشاملةالنظرةأوالدراسةلأغراضمعینةمجالاتفيتجمیعھیمكنالتدریسیة
وھذه المجالات یمكن إجمالھا بما یأتي:-

تقویم الأداء:-1
یكون على نوعین ھما:

ملاحظةوأدواتاختباراتمنإلیھأشیرماذلكفيیستخدمالطلبة:أداءتقویم▪
ومتابعة لأنشطة الطلبة.

ـ تقویم أداء المدّرس:▪
النواحيفيالمدرسشخصیةًایضاووسائلھوالتدریسأھدافالأداءھذاویشمل
التيالتعلیمیةالوسائلوتشملالتعامل،وأسلوبالكلاموطریقةوالمظھریةالعلمیة

المدرسسلوكمنأخرىأبعاداًیشملالمجالھذاإنكماذلك،غیرویستخدمھا
وكذلكوتعاملوأسلوبمادةمنیقدمھفیماالإبداعمثلالتدریسعملیةأثناء
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متعددةبأسالیبتقاسالأموروھذهللمدرس،الطلابوتقبلوالدفءالمنظمالسلوك
وأدوات تعد لھذا الغرض.

تقویم الخطة:-2
یتعرضلاأوًثابتاًشیئالیستمادرسلتنفیذتوضعالتيالتدریسیةالخطةإن

بطرقالمدرسإلیھایتوصلالتيللنتائجوفقاوتكییفھاتعدیلھایمكنوإنماللتعدیل،
فيتحقیقھایمكنولاكثیرةالخطةفيالسلوكیةالأھدافكانتإذاًفمثلاأخرى

حصة واحدة فإن الخطة ینبغي أن تعدل على وفق نتائج التقویم.
التقویم الذاتي:-3

وتنبعالتدریسیةوشخصیتھلمھاراتھالمدرسمعرفةیستھدفالتقویممنالمجالھذا
القابلیاتوتنمیةللمدرسالتدریسیةالكفایةتطویرمنھاعدیدة،مبرراتمنأھمیتھ
ممتعةالتدریسمھنةجعلإلىالذاتيالتقویمیؤديوقدالتدریس،فيالفردیة

الصفاتوالخصائصمثلمتعددةمجالاتالذاتيالتقویمیشملكماومتجددة
الشخصیة الخاصة و التعابیر والحركات الجسدیة والمھارات التدریسیة وغیرھا.

الفیدیووجھازوالقوائمالمتدرجةالتقدیرمقاییسمثلبوسائلالذاتيالتقویمیتمأنیمكن
وجودمنبالرغمأنفسھمالتلامیذأوالمدرسینمنالزملاءأراءواستطلاعالسمعيوالمسجل

مشكلات نوعیة في ذلك.
وتطویرنفسھتوجیھمنتمكینھھوالمدرس،علىالذاتيالتقویمعوائدمنعائدأھمإن

الأحیانأغلبفيذلكًمؤدیاوالعملیةالواقعیةمنعالیةبدرجةأدائھوتحسینالوظیفیةمھاراتھ
إلى نجاحھ تربویا واجتماعیاً، لأن التقویم الذاتي یرتكز نجاحھ على فكرتین رئیسیتین ھما:

مابكلبالذاتالوعيمنمناسبةدرجةتوفرالتدریسبعملیةالقائممنتفترضإنھا▪
لھا وما علیھا.

أن تتوفر الرغبة والفرصة في تعدیل وتطویر ذاتھ المھنیة إلى الأفضل باستمرار.▪

الاختبارات

أیضافإنھاالطلبةتقویمفياستخداماوالأكثرالأسھلالوسیلةھيالاختباراتدامتما
إعدادعندمنھاالاستفادةومحاولةعلیھاللتعرفأنواعھابعضتحملأنواع،علىتًكون

الاختبار یقیس ما یھدف إلیھ المدرس في جوانب نمو طلبتھ وعلیھ الاختبارات تقسم إلى الأتي:-

أولاً: من حیث الوظیفة یمكن أن تقسم إلى:-
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اختبارات تحصیلیة..1
منجزءفيالطالبمھارةفيالتغیرمدىقیاسإلىتھدفالتدریسیة:الاختبارات.2

المادة المدروسة.
الموادمنمادةفيالتعلمصعوباتمعرفةفيمھمةھيالتشخیصیة:الاختبارات.3

توطئة لعلاجھا.
مادةدراسةمنالإفادةعلىالطالبقدرةقیاسبھایقصد:التنبؤیةالاختبارات.4

الدراسةلھذهملاءمتھاومدىالمستقبلفياللاحقةالدراساتعلىوتأثیرھامعینة
المستقبلیة.

ثانیاً: من حیث الشكل.

تشتمل على نوعین أساسیین ھما:
لكنھاالأحیانمنكثیرفيبالذاتیةتتصفالتيھيالمقالیة:أوالتقلیدیةالاختبارات.1

ھوماأساسعلىالطالبیقیمإذفقراتھا،منالمقصودبتحدیدضبطھایمكن
مستھدف لقیاسھ.

الاختبارات الموضوعیة:.2
والصحة،والثباتالموضوعیةمنكبیربقدریتصفالاختباراتمنالنوعھذا
الموضوعیةوالاختباراتوبسیطة،سھلةالاختبارھذاتصحیحطریقةإنكما

أنواع ایضاً منھا:
واختبارمتعددمنالاختیارواختبارالمزاوجةاختباروالخطأ،الصواباختبار

الترتیب واختبارات التمییز.
منالاختباریمزجأنوالموضوعیة،التقلیدیةالاختباراتمنكلعیوبلتجاوزیفضل

النوعین لتحقیق الأغراض المعدة من أجلھ وتقویم الطلبة على أسس متینة.
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